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Aquest Toolkit és el resultat d’un treball
col-laboratiu entre la recerca academica i la
practica educativa, basat en una visié compartida
d’educacié global critica, transformadora i
socialment compromesa. Ha estat desenvolupat
amb la contribucié destacada d’Anna Marsol i
Alexandra Vraciu, professores del Departament
de Ciencies de UEducacié de la Universitat de
Lleida, i de la Unitat de Cooperacié i Solidaritat
de la UdL i del Comite Catala d’ACNUR.

Es dedica a totes les persones i col-lectius que
han contribuit a fer-lo possible, i especialment
al professorat, com a agent clau en la seva
implementacié, qui amb el seu compromis i
practica educativa el convertira en una eina
viva i dinamica al servei de 'aprenentatge

i de la formacié d’una ciutadania critica,
responsable i globalment conscient.

Aquest document és part del projecte

Refugi 4.7: Docents per un dret a Uasil amb
perspectiva de genere (Fase ll), liderat pel
Comite Catala de TACNUR (ComCat) en
agrupacié amb la Universitat de Lleida (UdL) i
finangat per UAgencia Catalana de Cooperacié
al Desenvolupament (ACCD) 'any 2023.

El contingut d’aquesta publicacié és
responsabilitat exclusiva del Comité Catala
de 'ACNUR i de la Universitat de Lleida, i no
reflecteix necessdariament l'opinié de CACCD.
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Introduccio

Educacio en clau global

En un moén caracteritzat per una creixent
interdependéncia entre societats, cultu-
res i ecosistemes, l’educacié adquireix un
paper fonamental per entendre i afrontar
els grans reptes globals del nostre temps.
Fenomens com la crisi climatica, les mi-
gracions forcades, la proliferacié de de-
sigualtats, 'auge de discursos d’odi o la
sobreinformacioé digital exigeixen una res-
posta educativa que vagi més enlla de la
transmissié de coneixements i que doti
Ualumnat d’eines que fomentin el pensa-
ment critic, actuar amb empatia i compro-
metre’s activament amb la construccié d’un
mon més just, sostenible i habitable per a
tothom.

Franca, 2022. El personal
de 'ACNUR va organitzar un
qliestionari sobre els despla-
caments forcats a Uinstitut
Jean Perrin de Nanterre.

W

Es en aquest context que emergeix amb forca la competeéncia global
(CG), la qual ha esdevingut, des de fa més d’una decada, un factor
clau en els debats internacionals sobre com hauria de ser una edu-
cacié de qualitat del segle XXI. Per respondre a aquest escenari, els
organismes i institucions internacionals i la comunitat academica han
incidit en la necessitat de reclamar un canvi als sistemes educatius
per tal que es situi aquesta competencia com a epicentre del procés
d’ensenyament-aprenentatge. Aquest consens global dona resposta
als Objectius de Desenvolupament Sostenible (ODS) de les Nacions
Unides (2015), amb especial atencié a 'Objectiu 4 i la meta 4.7, els
quals emfatitzen la importancia d’una educacié que visibilitzi i treba-
LLi el desenvolupament sostenible, els drets humans, la igualtat de
genere, la pau, la ciutadania global i la diversitat cultural; Uinforme
PISA (Programme for International Student Assessment) de 'Organit-
zacié de Cooperacio i Desenvolupament Economics (OCDE, 2018),
que va formalitzar el concepte de CG a través del marc proposat que
oferia una estructura d’avaluacié que integrava dimensions cognitives,
socio-emocionals i etiques considerades fonamentals per avaluar la
competencia global de Ualumnat i, més recentment, la Declaracié Eu-
ropea sobre 'Educacié Global fins al 2050.

Aquestes iniciatives van representar un punt d’inflexid, ja que van des-
plegar un marc internacionalment compartit que permetia la instituci-
onalitzacié de la CG dins dels sistemes educatius per orientar 'ense-
nyament cap a una ciutadania informada, critica i mobilitzada amb
el dret d’asil, capag de desmuntar discursos xenofobs, i disposada a
posicionar-se per un desenvolupament ecosocialment responsable
de cara als reptes globals de Uactualitat.

www.edacnur.org
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Quina és la situacié a Catalunya?

Catalunya ha assumit aquests compromisos a través del De-
cret 175/2022 d’ordenacié dels ensenyaments de Ueducacié
basica. Segons recull la Memoria del Pla nacional per a la
Implementacié de lUAgenda 2030, el Departament d’Educacié
promou un model educatiu competencial i integral estreta-
ment vinculat amb l'Objectiu de Desenvolupament Sostenible
4 i, conseqlientment, amb la fita 4.7. A més a més, el curri-
culum situa la ciutadania critica, democratica i global com
un dels pilars de les competencies clau del perfil de sortida
de lalumnat en finalitzar Ueducacié secundaria obligatoria,
competencies que han estat adaptades de la Recomanacié
del Consell de la Unié Europea del 2018 al context local.

Ara bé, malgrat els avengos normatius i institucionals, el trac-
tament i avaluacié de la competéncia global als centres edu-
catius continua sent forca desigual. Les dades recollides pel
projecte I’EpCG “Refugi 4.7” del Comite Catala de CACNUR,
através de 'enquesta sobre el coneixement de la competen-
cia global resposta per 51 docents d’educacié secunddria de
Catalunya, evidencien aquesta situacié.

Jordania, 2025. Les
alumnes de l’escola de
secundaria per a nenes
de Mafraq celebren el Dia
Internacional de la Nena.

Només un 44 % del professorat afirma integrar la competen-
cia global de manera estructurada en la seva planificacio,
mentre que un 52 % la treballa puntualment, sense una ori-
entacié clara ni una connexié amb el marc curricular.

A partir de les aportacions qualitatives de 'enquesta, s’han
identificat tres factors clau que dificulten el tractament i avao-
luacié de la CG a les aules d’educacié secunddaria catalanes:

BARRERES EN EL TRACTAMENT I
AVALUACIO DE LA COMPETENCIA
GLOBAL:

La manca de formacio

especifica.

La necessitat d’eines i
protocols d’avaluacié
concrets.

Pel que fa a lalumnat d’educacié secunddaria, els resultats
posen de manifest una distribucié desigual en el nivell d’as-
soliment de la competéncia global.

Ambdés resultats, assenyalen la necessitat d’introduir me-
todologies i instruments que facilitin el procés d’ensenya-
ment-aprenentatge de la competéncia global i que perme-
tin el seu seguiment i avaluacié des de Uaula.

www.eacnur.org
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Equador, 2023. Ruby
Pavon és professora

de 5é grau de ’esco-
la Sarance, situada a
Otavalo, Equador.

|

OUNHCR

. Gul llemard

El Toolkit com a resposta?

En consondancia amb aquesta doble urgéncia teorica i prac-
tica, es desenvolupa el Toolkit d’Avaluacié de la CG, una
caixa d’instruments d’avaluacié desenvolupat en el marc del
projecte Refugi 4.7: Docents per un dret a Uasil amb pers-
pectiva de génere, impulsat pel Comite Catald I’ACNUR amb
el suport de 'Agéncia Catalana de Cooperacié al Desenvo-
lupament, lAjuntament de Barcelona i la col-laboracié de la
Universitat de Lleida.

Aquesta proposta busca enfortir la capacitat i la motivacid
del professorat d’educacié secunddaria per treballar les diver-
ses dimensions de la competéncia global i, per consegiient,
monitorar els avengos cap a la Meta 4.7 per tal que aquest
compromis deixi de ser una mera declaracié i esdevingui un
objectiu assolible, mesurable i tangible. Per fer-ho possible,
el Toolkit d’Avaluacié de la CG es presenta com una resposta
practica, contextualitzada i alineada amb el curriculum catala
d’educacié secunddaria (Decret 175/2022) gracies a la seva
connexié amb la competencia ciutadana (CC) del curriculum
catald, ates que, més que situar la competencia global com
un element extern o paral-lel, el Toolkit la desplega a partir
de la competencia ciutadana, que actua com a fil conductor
i com a pont natural entre les dimensions globals i la realitat
educativa local. En aquest sentit, la competéncia ciutadana
no es treballa de manera separada de la global, siné que
U'activa i la fa operativa, proporcionant al professorat un llen-
guatge comu i coherent per avaluar-les.

Aixi mateix, per fer efectiva la incorporacio del treball i ava-
luacié de la CG en el dia a dia educatiu, resulta imprescin-
dible dotar els centres educatius d’una guia adaptable que
promogui una cultura d’avaluacié formativa basada en els
processos i en el desenvolupament gradual de la CG en
Ualumnat.

Quin és lobjectiu de Toolkit?

El Toolkit persegueix quatre fites essencials:

Desenvolupar un model d’avaluacié de la
competéncia global per lalumnat d’educacié
secundaria en coheréncia amb el curriculum.

Identificar, a través de criteris i indicadors, el
nivell d’adquisicié de la competéncia global de
Lalumnat.

Proporcionar instruments que fomentin
Lautoavaluacié i la gestié del propi
aprenentatge per part dels i les estudiants.

Garantir la transferibilitat de les eines a
diferents mateéries del curriculum.

Quins son els instruments
del Toolkit?

El Toolkit d’Avaluacié de la Competéncia Global ha estat con-
cebut com un instrument flexible i transferible que permet als
i les docents desplegar i avaluar la CG a través d’un model
d’avaluacié conformat per quatre elements clau:

Les eines
pedagogiques

www.eacnur.org
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Kénia, 2026. Moses Eriam
és professor d’anglés a Ues-
cola Big Heart Foundation
School, al campament de
Kalobeyei, on ensenya des
del 2019.

Els principis del model
d’avaluacio del Toolkit

Les dimensions de la Competéncia
Global

Linforme Teaching for Global Competence in a Rapidly Chan-
ging World (Organisation for Economic Co-operation and De-
velopment [OCDE] & Asia Society, 2018) va establir quatre
dimensions fonamentals que Ualumnat hauria de desenvo-
lupar per adquirir la CG.

Primerament, es va identificar la dimensié d’“examinar qlies-
tions globals, locals i interculturals” (OECD & Asia Society,
2018, p. 14), on U'alumnat hauria d’adquirir coneixements so-
bre temes d’importtincia com el canvi climdtic, les migracions
forcades, les desigualtats o els drets humans.

En segon lloc, la dimensié “comprendre i apreciar les pers-
pectives i visions del mén d’altres persones” (OECD & Asia
Society, 2018, p. 14), la qual promou 'empaitia, la curiositat i
la predisposicié per entendre les persones independentment
de la seva cultura, experiencia o estat socioeconomic.

En tercer lloc, la dimensié “comunicar-se eficagcment i res-
pectuosament amb persones de diferents cultures” (OECD
& Asia Society, 2018, p. 15), que inclou el desenvolupament
d’habilitats comunicatives verbals i no verbals per establir
relacions des del respecte per afavorir la col-laboracié en
contextos diversos.

Per dltim, la dimensié “actuar pel benestar col-lectiu i el
desenvolupament sostenible” (OECD & Asia Society, 2018,
p. 15), que pretén fomentar la participacié activa en iniciatives
pel benestar comu ecosocial a través d’actituds responsables
i solidaries.

Aquestes dimensions s’han adoptat en el Toolkit com a marc
de referencia per a la creacié de blocs d’avaluacié que con-
tenen criteris especifics que permeten avaluar les habilitats,
actituds i coneixements de les quatre dimensions de la CG.

Comprendre i apreciar
les perspectives

i visions del moén
d’altres persones

Examinar qiiestions
globals, locals i
interculturals

Comunicar-se Actuar pel benestar

eficagment i col:lectiu i el
respectuosament desenvolupament
amb persones de sostenible

diferents cultures

www.eacnur.org
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Lavaluacié: Enfocament
formatiu i formador

El model d’avaluacié del Toolkit s’ha concebut amb una clara
orientacié formativa i formadora (Sanmarti, 2010). Aixo signifi-
ca que l'avaluacié no s’entén dnicament com un mecanisme
per mesurar resultats, siné com un procés que acompanyad
l'alumnat al llarg del seu aprenentatge.

El Toolkit és un recull d’instruments que ajuden a docents a
reconeixer tant els progressos com les dificultats per conti-
nuar avangant en el desenvolupament de la CG. Aixo implica
identificar els aprenentatges assolits i valorar els resultats
d’un procés educatiu amb la finalitat de guiar Ualumnat en
el seu progrés formatiu i, alhora, proporcionar al professorat
informacié rellevant per ajustar la seva docencia. En aquest
sentit, el model promou una avaluacié continua que facilita
la retroalimentacié i fomenta la reflexié critica, dialogica, d’in-
trospeccié i d’accid, contribuint al desenvolupament integral
de la CG.

Tot i el seu enfocament
prioritariament formatiu, el model
també ha estat dissenyat perque el

professorat pugui utilitzar-lo amb
finalitats qualificadores sempre que
ho considerin pertinent.

Malaisia, 2025. Estudiant
de secundaria de refugiats
masculins en un centre
d’aprenentatge de 'ONG
de Malaisia “JREC”.

©UNHCR / A. Rahim

La transferibilitat: Les materies i
les tematiques

Lenfocament de la CG és multidimensional i enriqueix els
sabers de totes les matéries. Partint d’aquesta base, un dels
aspectes fonamentals que s’han tingut en compte en el dis-
seny del Toolkit ha estat garantir-ne la transferibilitat i aplica-
bilitat de manera integral a totes les materies obligatories del
curriculum d’educacié secundaria obligatoria (ESO). Aquesta
iniciativa ha estat possible gracies a 'enfocament competen-
cial del nou curriculum de U'ESO i la seva coherencia amb la
Recomanacié del Consell de la Unié Europea (Consell de la
Unié Europea, 2018).

D’acord amb el marc establert per la United Nations Educati-
onal, Scientific and Cultural Organization (UNESCO, 2014), el
tractament de la CG és realment factible si les dimensions de
la CG s’adiuen amb les que ja treballa cada area, de manera
que es poden dissenyar activitats i recollir evidéncies que
serveixin tant per avaluar la CG com el desenvolupament
competencial de cada matéria sense sobrecarregar la pro-
gramacié docent. A la practica, aixo significa que una matei-
xa programacioé serveix per treballar reptes globals com la
justicia climatica, el dret al refugi i mobilitat humana, la salut
global, la pau i prevencié de conflictes, els drets humans,
la desinformacié i alfabetitzacié mediatica, U'etica de la In-
tel-ligencia Artificial (IA) i dades, el consum responsable o la
cohesié comunitaria de la ma dels sabers i competéncies es-
pecifiques de cada area. Aquesta visid respon a la realitat del
mon actual, on els reptes globals no poden ser compresos
ni abordats des d’una sola disciplina, siné que requereixen
mirades plurals, interdependents i interconnectades (Boix
Mansilla & Jackson, 2011; Reimers, 2009).

En conseqiiencia, el Toolkit s’ha dissenyat com un recurs
que no queda restringit a aquelles materies que, de manera
explicita, aborden tematiques globals com les matéries de
Ciéncies Socials: Geografia i historia o U'Educacié en valors
civics i Etics, siné que ha estat pensat com una eina aplicable
a totes les matéries del curriculum de 'ESO com a resposta
tant a la naturalesa de la competencia global, la qual mobilit-
za comportaments, actituds i habilitats en contextos diversos,
com a 'enfocament competencial del Decret 175/2022, que
concep els aprenentatges de les diferents matéries com a
transferibles i interconnectats.

“Independentment de la matéria en qué s’insereixi
o de 'enfocament instructiu a través del qual es de-
senvolupi, la competéncia global requereix una cul-
tura que promogui la participacié i la interaccié de
l’estudiantat, en qué creguin que poden expressar
diferents perspectives i discutir temes complexos de
manera constructiva amb els seus companys/esii el
seu professorat” (OECD & Asia Society, 2018, p.6).

www.eacnur.org
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Un altre factor rellevant del model és la flexibilitat tematica.
Aquesta adaptabilitat permet articular la competencia global
des dels diferents angles dimensionals per abordar temes
d’importancia actuals tant locals com globals.

Per mantenir una coheréncia envers les tematiques consi-
derades clau per una educacié global, el Toolkit es situa en
linia amb el marc estrategic del Pla director de cooperacié
al desenvolupament 2023-2026 del Departament d’Unié Eu-
ropea i Accié Exterior de Catalunya, el qual determina unes
prioritats d’accié politica feminista i transformadora per con-
tribuir a un mén més just, equitatiu i sostenible, i democratic

©UNHCR / M. Redondo

(2023, p.5). Aquestes prioritats sén la defensa i promocid
dels drets humans, la defensa de la justicia de genere i dels
drets de les dones i de les nenes, la defensa i promocié del
dret a un medi ambient net, saludable i sostenible, i a la justi-
cia climatica, la prevencié de conflictes violents i la construc-
cié de pau, la promocié de la salut global, la defensa del dret
al refugi i a la mobilitat humana, entre d’altres (Departament
d’Unié Europea i Accié Exterior, 2023, p. 16 - 19).

El Toolkit, a través dels instruments que proposa, possibilita
el tractament i avaluacié d’aquestes prioritats i les trasllada
a la practica educativa vinculant-les amb els sabers, les com-
petencies i els objectius de les diferents materies amb esperit
critic, reconeixent la interdependéncia de fendmens, mostrant
empatia envers la diversitat i promovent respostes orienta-
des al bé comu. D’aquesta manera, el cardcter transversal
i transferible del Toolkit garanteix que la CG no es percebi
com un element afegit o alié al curriculum, siné com un prin-
cipi organitzador del conjunt de 'experiéncia educativa que
afavoreix la construccié d’'una educacié secundaria que no
només transmet coneixements disciplinaris, sind que també
forma ciutadania global, capag d’analitzar, entendre, dialogar
i actuar en un mén complex i interdependent.

El Salvador, 2024. Joana
(23) és estudiant de comu-
nicacié i coordinadora del
seu centre comunitari local.

§i|s| il
= K

www.eacnur.org
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Bulgaria, 2025.
Mariya, de 12 anys,
refugiada ucrainesa,
ara juga a l’equip local
de basquet de Varna.

Els instruments del Toolkit @
d’avaluacio

TOOLKIT TOOLKIT TOOLKIT TOOLKIT

Els blocs Les rubriques Les eines Les fitxes me-
del model dels blocs pedagogiques todologiques
d’avaluacié d’avaluacié i de les eines

i els seus els indicadors

criteris d’assoliment

341 3.2 3.4
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www.eacnur.org
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Els blocs del model d’avaluacio i els seus criteris
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BLOC 3: BLOC 4:

La comunicacié en Les accions
contextos variats transformadores

Criteris d’avaluacio

El model d’avaluacié emprat en el Toolkit s’organitza a partir
de quatre blocs d’avaluacié que corresponen a les dimensi-
ons de la CGi funcionen com a eix vertebrador de la propos- Un procés no es pot avaluar si no shi
ta. Cadascun d’ells inclou un conjunt de criteris d’avaluacié especifiquen les accions concretes
especifics que defineixen accions observables per avaluar que s’han de dur a terme.

el desenvolupament de la competencia en contextos reals
i rellevants.

www.eacnur.org
1
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Quins son els blocs del Toolkit?

Cada bloc d’avaluacié del Toolkit correspon a una dimensié
de la competéncia global definida per TOCDE. Aquests blocs,
per tant, no sén categories dillades, sind dimensions intercon-
nectades que responen a les quatre funcions essencials de
la competencia global:

Analisi critica de
problematiques
globals i locals

La introspeccié i les
perspectives diverses

Les accions
transformadores

La comunicacioé en
contextos variats

Com s’han creat els criteris
d’avaluacio del Toolkit?

La definicié dels criteris de cada bloc s’ha construit mitjancant
una analisi comparada de curriculums i marcs de referéncia,
tant internacionals com locals, amb l'objectiu d’identificar
patrons compartits de bones practiques i aplicar-los en el
Toolkit.

La seleccié de fonts s’ha basat, primerament, en els curri-
culums de territoris amb resultats capdavanters en competen-
cia global en Uavaluacié PISA (2018), que sén els d’Ontario,
Quebec i Alberta al Canada, Singapur, Hong Kong, Escocia
i Taiwan; els marcs de sintesi i progressié que proporcionen
orientacions conceptuals i progressions competencials en-
tre els quals destaquen Teaching for Global Competence
in a Rapidly Changing World de UAsia Society i UOCDE, el
Codebook for Global Student Learning Outcomes de U'Asia
Society, el A Cross-Curricular Framework for Global Develop-
ment Education in the Context of Education for Sustainable
Development (KMK & BMZ, 2016) d’Alemanya i, per ultim, el
curriculum catala del Decret 175/2022 com a marc educatiu
local de referencia.

La definicié dels criteris ha seguit un procés d’andlisi en di-
verses fases. En primer lloc, s’han codificat temdticament els
elements vinculats al treball i avaluacié de les quatre di-
mensions de la competencia global de cadascun dels marcs
seleccionats per tal de detectar punts de convergeéencia i re-
curréncies conceptuals. En segon lloc, s’han vinculat aquests
conceptes tematics organitzats segons les dimensions que
treballen d’acord amb les habilitats, actituds i coneixements
que es treballen en la competencia ciutadana, per assegu-
rar que hi ha coheréncia curricular per poder avaluar la CG.
Finalment, aquestes coincidencies s’han traduit en criteris
formulats en clau competencial, utilitzant verbs d’accié i
centrant-les en comportaments observables, seguint Uestil
de redaccié del curriculum catald. Aquest procés ha permés
transformar conceptes generals en descriptors concrets,
transferibles i avaluables dins del context educatiu de UESO.
Ara bé, com a prova d’aplicabilitat, els criteris generats per
avaluar les dimensions de la CG s’han contrastat amb Lles
competéncies especifiques i criteris de la Competéncia Ciuta-
dana del curriculum catalda (Decret 175/2022), a fi d’assegurar
cohereéncia terminoldgica i alineacié competencial.

El resultat d’aquesta convergéncia és un model d’avaluacié
que s’emmarca en el curriculum competencial de 'ESO a Ca-
talunya i que, alhoraq, s’inscriu en el moviment internacional
per educar ciutadania global, critica, empdtica i compromesa
amb la transformacié ecosocial.
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Els blocs del Toolkit d’avaluacio de la CG

El Bloc 1, dedicat a 'andlisi critica de problematiques
globals i locals, activa la dimensié cognitiva de la
competencia global. Se centra en la capacitat de
Ualumnat per observar el mén des d’'una mirada
critica, informada i contextualitzada. Aquest bloc
inclou criteris que valoren la capacitat de plantejar
preguntes rellevants, analitzar fonts i dades, identifi-
car relacions de causa i conseqiiéncia i reconeixer les
implicacions etiques i socials dels fenomens globals.
A més a més, el bloc no es limita a treballar coneixe-
ments, siné que promou una comprensioé sistémica i
una actitud de responsabilitat davant la informacié
sobre la complexitat del mén actual.

B14. Recollir, seleccionar i sintetitzar informacio rellevant sobre
questions globals i locals de manera critica, etica i estructurada.

B1.2. Utilitzar recursos visuals o esquemes per facilitar la com-
prensié de situacions complexes sobre qiiestions globals i locals.

B1.3. Analitzar la fiabilitat i intencionalitat de diverses fonts
d’informacié per identificar possibles biaixos ideologics, omissions
o interessos dels actors.

B1.4. Relacionar situacions, actors i fenomens locals amb proces-
sos globals per identificar-ne les causes, les consequéncies i els
vincles d’interdependencia.

B1.5. Formular preguntes o hipotesis rellevants i critiques per
guiar Uanalisi de problematiques d’importancia local i global.

B1.6. Argumentar fonamentadament sobre problematiques
globals, locals i culturals a través d’una andalisi sistémica i
contextual, fent posicionaments propis pero critics sobretot davant
de discursos dominants o simplificadors.

BLOC 2

Introspeccio i perspectives diverses

El Bloc 2, enfocat en la introspeccié i perspectives
diverses, desenvolupa la dimensié intercultural i

etica de la competéencia global. A través dels seus
criteris, el Bloc 2 permet valorar si 'alumnat és capag
de reconeixer, comprendre i apreciar punts de vista
diferents als propis i a identificar els marcs culturals,
socials o ideologics que influeixen en la interpretacié
de la realitat. Conseqilientment, el bloc afavoreix '’em-
patia, el posar en qliestié estereotips i simplificacions
i el desenvolupament d’una mirada critica sobre els
propis valors per fomentar el respecte i la consciéncia
envers la diversitat.

CRITERIS D’AVALUACIO ALINEATS AMB LA

COMPETENCIA GLOBAL

B2.1. Reconeixer i interpretar diferents punts de vista tenint en
compte el context cultural, social i historic.

B2.2. Comprendre i escoltar activament amb empatia i respecte
mostrant intereés pel significat que les persones donen a la seva
experiéncia i a la seva manera de percebre el mén.

B2.3. Valorar i incloure perspectives diverses evitant judicis
etnocentrics, estereotips o simplificacions.

B2.4. |dentificar les propies creences, valors o experiencies que
condicionen la manera de veure el mén.

B2.5. Reconeixer emocions, tensions internes o contradiccions
en la propia mirada, generades pel contacte amb altres visions o
vivencies.

B2.6. Reformular el propi posicionament després de contrastar-lo
amb altres perspectives, mostrant obertura al canvi i capacitat
critica.

www.eacnur.org
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Els blocs del Toolkit d’avaluacio de la CG

EL Bloc 3, centrat en els aspectes que conformen
situacions comunicatives diverses, es vincula amb la
dimensié comunicativa de la CG. A través dels seus
criteris, s’avalua la capacitat de comunicar-se de
manera efectiva, adaptada i inclusiva en contextos
socioculturals diversos. Aquest bloc posa émfasi en
l’Gs del llenguatge com a eina per construir ponts de
comprensio i cooperacié i valora aspectes com U'adap-
tacié verbal i no verbal, el reconeixement de codis
culturals, U'ds del llenguatge inclusiu i la participacio
respectuosa en didalegs interculturals.

B3.1. Identificar els trets de la comunicacié verbal i no verbal per
adaptar el llenguatge i registre segons la intencid i la situacié
comunicativa tenint en compte els codis culturals implicats.

B3.2. Identificar i utilitzar el llenguatge inclusiu de manera
clara i respectuosa, evitant expressions discriminatories o
estigmatitzadores.

B3.3. Incorporar estratégies i recursos plurilingiies i/o visuals per
garantir la comprensié de conceptes clau en contextos diversos.

B3.4. Participar en didlegs respectuosos i cooperatius, mostrant
obertura i interés pel que aporten persones amb experiencies,
idees o cultures diferents.

B3.5. Detectar i interpretar possibles malentesos culturals comu-
nicatius tenint en compte que poden derivar de codis o referents
culturals diferents.

B3.6. Gestionar desacords de manera democratica i constructiva,
promovent entorns de respecte i equitat.

El Bloc 4, dedicat a les accions transformadores i al
compromis amb la justicia global, articula la dimensié
activa de la CG. Els seus criteris avaluen la capacitat
de Ualumnat per passar de la reflexié a 'accid,
formulant propostes contextualitzades i viables per
transformar realitats injustes o insostenibles, la presa
de decisions fonamentades, Uanalisi de 'impacte

de les accions, 'assumpcié de responsabilitats i la
coherencia entre pensament, discurs i practica.

B4.1. Assumir responsabilitats en iniciatives de transformacid
social o ambiental coordinant-se amb altres persones, distribuint
rols i contribuint de manera activa al bon funcionament del grup i
els objectius comuns.

B4.2. Prendre decisions de manera argumentada i coherent amb
els valors de justicia social, equitat i sostenibilitat, identificant els
possibles impactes a curt i llarg termini en diferents col-lectius i
entorns.

B4.3.Formular i planificar propostes d’accié contextualitzades
i creatives que responguin a les necessitats de la comunitat i
contribueixin a la justicia global.

B4.4. Avaluar criticament 'eficacia i sostenibilitat de les accions
que es desenvolupen, identificant-ne els éxits, els limits i les
oportunitats de millora amb una actitud reflexiva i de compromis
continu.

B4.5. Adoptar i mantenir coheréncia entre pensament, discurs
i accié mostrant un posicionament étic i i reflexiu sobretot en
situacions d’injusticia o vulneracié de drets.

www.edacnur.org
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Les rubriques generals dels blocs del Toolkit cons-
titueixen U'eix vertebrador del model d’avaluacié, ja
que ofereixen un marc comu per interpretar i valorar
les evidéncies d’aprenentatge de Ualumnat a partir
dels criteris de cada bloc d’avaluacié. La seva funcié
principal és detallar aquelles accions observables
que permeten situar les evidéncies d’aprenentatge
en els diferents nivells d’assoliment de la CG.

v

Els indicadors d’assoliment

Per situar lalumnat segons el grau d’assoliment dels criteris,
les rubriques s’organitzen en cinc nivells d’assoliment

que defineixen el progrés de 'alumnat des d’'una primera
aproximacio fins a un domini avancgat i transformador de la
competencia. Els nivells sén:

Indicador d’alerta: indica situacions on U'alumnat mostra di-
ficultats rellevants o manca de comprensid i requereix una
intervencié immediata de suport o reorientacio.

Inicial: reflecteix un apropament primerenc, on 'alumnat
comencga a mostrar habilitats o coneixements bdsics, perd
encara de manera parcial o assistida.

En desenvolupament: assenyala un progrés sostingut, amb
evidencies clares de les habilitats, actituds i coneixements
que estan en construccid i que, tot i no estar consolidades, ja
permeten autonomia i aplicacié en contextos diversos.

Consolidat: 'alumnat demostra un domini consistent i cohe-
rent de les habilitats, actituds i coneixements, amb capacitat
per transferir-los i aplicar-los amb seguretat.

Transformador: defineix 'assoliment més alt, quan Ualumnat
no només aplica la competéncia amb solvencia, sind que
també és capag de generar canvis positius, plantejar noves
perspectives o actuar de manera critica i responsable per
incidir en la realitat.

(N

Cada indicador d’assoliment explicita qué ha de saber fer
Ualumnat i com ho ha de fer. A partir d’aquests indicadors,
es genera un llenguatge comu i compartit entre docents a
U'hora d’avaluar la competencia global, independentment de
la materia, la tematica o el context.

Per assegurar la transferencia entre matéries, els indicadors
han estat redactats de manera genérica per tal que el profes-
sorat pugui ampliar-los o concretar-los en funcié dels sabers,
les competencies especifiques d’drea i els objectius d’apre-
nentatge que s’estiguin treballant.

Aquesta manera de treballar ofereix un equilibri entre flexibi-
litat i coherencia. D’'una banda, respecta 'autonomia profes-
sional del/la docent i la diversitat de situacions educatives i,
de Ualtra, assegura una continuitat metodologica d’avaluacio
i una visié compartida de la CG com a finalitat educativa.

Malaisia, 2025. Martin
Shing és l'tnic home
de U'equip de gestid
de MEWRO, una
organitzacio socia de
’ACNUR liderada per
dones refugiades del
Myanmar a Maldaisia.
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CRITERI
D’AVALUACIO

B14. Recollir, selec-
cionar i sintetitzar
informacié rellevant
sobre guiestions
globals i locals de
manera critica, ética i
estructurada.

B1.2. Utilitzar recursos
visuals o esquemes
per facilitar la com-
prensié de situacions
complexes sobre
questions globals i
locals.

B1.3. Analitzar la
fiabilitat i intencio-
nalitat de diverses
fonts d’informacio per
identificar possibles
biaixos ideologics,
omissions o interessos
dels actors.

B1.4. Relacionar
situacions, actors i
fendomens locals amb
processos globals
per identificar-ne les
causes, consequén-
ciesiels vincles
d’interdependéncia.

B1.5. Formular
preguntes o hipotesis
rellevants i critiques
per guiar Uanalisi

de problematiques
d’'importancia local i
global.

B1.6. Argumentar
fonamentadament
sobre problematiques
ecosocials a

través d’'una analisi
sistemica i contextual,
fent posicionaments
propis pero critics
sobretot davant de
discursos dominants o
simplificadors.

INDICADOR
D’ALERTA

Selecciona fragments
i dades de manera
indiscriminada sense
reconeixer conceptes
clau.

Reprodueix citacions
literals de la font
sense cap reformulacié
propia.

No vincula la informa-
cié al context.

No utilitza cap suport
grafic ni organitzacid
visual que organitzi

o il-lustri la tematica
tractada.

La informacié resulta
confusa i manca d’or-
ganitzacié perceptible.

Accepta la informacié
sense qlestionar-ne la
fiabilitat, la proceden-
cia ni la intencionalitat.
No reconeix possibles
biaixos, omissions o
interessos darrere dels
discursos.

Descriu situacions
locals o globals de
manera aillada, sense
establir cap connexié
entre elles.

Presenta una visié
fragmentada on actors,
fets o fenomens es
mostren com elements
separats, sense
considerar les seves
causes, consequlencies
o interdependencies.

Formula preguntes o
hipotesis superficials
o poc relacionades
amb la problematica
analitzada sense
enfocament critic ni
connexié contextual
explicita.

Expressa opinions
generals sobre una
situacié o fenomen
sense evidencies
clares ni connexions
entre causes i
consequencies.
Reprodueix
discursos dominants
o simplificadors sense
questionar-los.

INICIAL

Selecciona alguns
arguments centrals
perd manté informacié
supeérflua.

Parafraseja de manera
escassa, reprodueix
citacions literals de la
font.

La cohesié entre idees
és feble.

Manca la citacié de
fonts.

Incorpora la informacid
sobre la tematica trac-
tada en el seu recurs
visual/esquema sense
criteri ni jerarquia.
Presenta elements
aillats que no ajuden

a reforcar ni aclarir les
idees principals.

Identifica Uorigen de
les fonts, pero fa una
valoracié superficial de
la seva fiabilitat.
Presenta poca
consideracié de factors
com la intencionalitat,
l'objectiu del missatge
o els possibles biaixos
ideologics.

Reconeix relacions ba-
siques entre situacions
locals i globals, pero de
forma superficial o ge-
nerica, sense aprofundir
en les causes o conse-
quéncies subjacents,
de manera que no
identifica vincles clars
d’interdependéncia.

Formula preguntes o
hipotesis genériques
sense enfocament critic
ni connexié explicita
amb la problematica
analitzada.

Expressa opinions

o arguments sense
connexions clares entre
causes, consequencies
i contextos.

No es posiciona davant
de discursos dominants
o simplificadors.

Li costa quliestionar i
analitzar criticament
els discursos per
recongixer aspectes
etics culturals, socials,
economics i ambientals.

EN
DESENVOLUPAMENT

Recull i selecciona, majo-
ritariament, els conceptes
clau i arguments centrals.
Parafraseja amb llenguatge
propi.

Organitza la sintesi

en blocs tematics ben
estructurats.

Manca de criteris étics en
'Us i citacié de fonts.

Configura una representa-
cié que inclou la informacié
relativa a la tematica
tractada tenint en compte
les relacions elementals.
Presenta elements amb
una jerarquia poc definida
que dificulta la comprensid
total de la informacié.

Valora la fiabilitat de les
fonts tenint en compte
l'origen, el tipus d’autoritat,
l'objectiu i la intencionalitat
del discurs.

Comenca a detectar biaixos
ideologics o omissions evi-
dents, tot aplicant criteris
basics d’analisi critica.

Relaciona situacions, actors
i fenomens locals amb pro-
cessos globals, identificant
causes i conseqliéncies de
manera clara.

Comenca a establir interde-
pendencies economiques,
socials, ambientals o
politiques, mostrant una
comprensié més estructura-
da del context.

Formula preguntes o
hipotesis orientades a
aspectes especifics sobre
la problematica analitzada
pero sense profunditzar en
les seves implicacions.

Argumenta identificant
algunes causes i conse-
queéncies de la situacié o
fenomen, pero de manera
parcial o sense articular
com interactuen en el
sistema global.

Comenga a recongixer as-
pectes etics culturals, soci-
als, economics i ambientals
en discursos dominants o
simplificadors, aixi com a
integrar-los parcialment en
l'argumentacié.

www.eacnur.org
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Selecciona i sintetitza els
conceptes clau, les dades
rellevants i els arguments
centrals de la font.
Reformula la informacié
amb paraules propies.
Contextualitza el contin-
gut amb una visio critica

i etica.

Us de criteris etics en Uls i
citacié de fonts.

Configura una repre-
sentacié que inclou la
informacié més rellevant
relativa a la tematica de
manera acurada tenint en
compte les relacions més
complexes.

Presenta elements seguint
una jerarquia definida que
garanteix la comprensié
de la informacié.

Avalua de manera critica
i detallada la fiabilitat de
diverses fonts, identificant
intencionalitats, interessos
subjacents i biaixos
ideologics o culturals,
aixi com omissions en els
discursos.

Contrasta fonts per
construir una visié més
objectiva i plural de la
informacid.

Analitza amb profunditat
les relacions entre
actors locals i fenomens
globals, explicant causes,
consequencies i inter-
dependencies mltiples
(economiques, socials,
culturals, ambientals).
Integra diversos factors i
perspectives en lanalisi,
aportant una mirada
sistémica.

Formula preguntes o hipo-
tesis rellevants i critiques
que orienten Uanalisi

de la problematica que

es treballa des d’'una
perspectiva sistémica

i contextualitzada que
afavoreixen la comprensié
del tema.

Formula arguments solids
i ben estructurats que
evidencien les causes

i consequéncies de la
situacié o fenomen i que
permeten entendre’n el
context.

Integra una reflexié ética
i reconeix la interdepen-
dencia entre els factors i
actors que hi intervenen.
Quiestiona discursos
dominants o simplificadors
amb discerniment critic.

TRANSFORMADOR

Integra amb precisié conceptes
clau, dades rellevants i argu-
ments centrals de la font de
manera coherent i cohesiva.

Fa reformulacions originals,
organitza la sintesi amb un fil
conductor solid.

Enllaca, de manera critica, el
contingut amb la dimensié etica
i el seu context.

Us de criteris etics en UlUs i
citacié de fonts.

Estructura la informacié més re-
llevant relativa a la tematica de
manera innovadora i coherent.
Presenta elements seguint una
jerarquia clara de conceptes
amb etiquetes i connectors que
guien l'usuari de manera fluida
a través de la complexitat de la
informacié.

Avalua amb rigor la fiabilitat i
intencionalitat de fonts diver-
ses, visibilitzant especialment
les veus silenciades, els
marcs ideologics dominants i
les estructures de poder que
configuren els discursos.
Argumenta amb criteris etics

i contextuals, aportant alter-
natives narratives més justes i
equitatives.

Ofereix una andalisi critica i
sistemica de les relacions entre
fenomens locals i globals, des-
tacant desigualtats, impactes i
responsabilitats compartides.
Visibilitza les estructures de
poder i els fluxos de recursos i
idees que configuren aquestes
interdependencies, aportant
una mirada ética i ecosocial-
ment responsable.

Formula preguntes o hipotesis
potents i desafiadores que
questionen els marcs de
referéncia dominants,

revelen les estructures de
poder subjacents i obren nous
horitzons d’analisi per cultivar
el pensament critic i la reflexid
etica.

Argumenta de manera critica i
estructurada des d’'una mirada
sistemica local-global, analitza
les interconnexions entre
factors i actors i destaca les im-
plicacions etiques de diferents
posicionaments.

Quiestiona relats simplificadors
o dominants, aportant
perspectives alternatives ben
fonamentades i reconeixent
possibles contradiccions en el
propi raonament.
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CRITERI
D’AVALUACIO

B2.1. Reconeixer i inter-
pretar diferents punts de
vista tenint en compte el
context cultural, social i
historic.

B2.2. Comprendre i
escoltar activament amb
empatia i respecte mos-
trant interes pel significat
que les persones donen
a la seva experiencia

i a la seva manera de
percebre el mén.

B2.3. Valorar i

incloure perspectives
diverses evitant judicis
etnocentrics, estereotips
o simplificacions.

B2.4. Identificar les
propies creences, valors
0 experiencies que
condicionen la manera
de veure el mén.

B2.5. Reconeixer
emocions, tensions
internes o contradiccions
en la propia mirada,
generades pel contacte
amb altres visions o
vivencies.

B2.6. Reformular el propi
posicionament després
de contrastar-lo amb
altres perspectives,
mostrant obertura al
canvi i capacitat critica.

INDICADOR
D’ALERTA

Reprodueix un unic
punt de vista sense
reconeixer-ne d’altres.
Presenta diferents
perspectives sense

cap contextualitzacié,
mantenint una visié
etnocéntrica o simplista
de la situacié o conflic-
te que s’analitza.

Escolta de manera
passiva, sense demos-
trar interes pel que
expressen les altres
persones.

No comprén ni reconeix
les emocions o signifi-
cats subjacents.
Mostra interrupcions,
manca de contacte
visual o respostes
desconnectades del
missatge de laltre.

Valora de manera
superficial les
perspectives diverses,
sovint emetent

judicis etnocentrics,
utilitzant estereotips o
simplificant les diferén-
cies culturals, socials o
individuals. Manté una
visié descontextualitza-
da o polaritzada de les
realitats.

No reconeix les propies
creences, valors o
experiencies que
influeixen en la seva
manera d’interpretar

el mén.

No reconeix cap
tensié, contradiccié

o desafiament en la
propia mirada, malgrat
el contacte amb pers-
pectives o vivencies
diferents.

Manté una postura
invariable, sense ques-
tionar-se ni revisar els
propis posicionaments.

Manté el propi
posicionament sense
contrastar-lo amb altres
perspectives o bé el
contrasta de manera
superficial, sense
incorporar elements
nous ni revisar les
propies creences.
Mostra resistencia al
canvi o una actitud
defensiva davant la
diversitat de visions.

INICIAL

Presenta un Gnic punt
de vista o esmenta
diverses perspectives
sense contextualitzacié
cultural, social i histori-
ca, mantenint una visié
etnocéntrica o simplista
de la situacié o conflic-
te que s’analitza.

Escolta les aportacions
de l'altra persona,
pero es limita a res-
pondre assentint o fent
comentaris generals,
sense aprofundir en el
significat del que s’ha
expressat.

Li manca comprendre

i reconeixer les
emocions o el context
que hi ha darrere de les
paraules.

Reconeix i valora l'exis-
téncia de perspectives
diverses, pero encara
tendeix a valorar-les
des de la propia optica
cultural o personal,
sense qliestionar
possibles estereotips o
simplificacions.
Lanalisi es manté
general i no explora
en profunditat la
legitimitat d’aquestes
perspectives.

Identifica de manera
puntual alguna creen-
¢a, valor o experiencia
propia, pero sense
analitzar com afecta

la seva manera d’in-
terpretar la realitat o
d’interactuar amb altres
perspectives.

Expressa certa incomo-
ditat o sorpresa davant
perspectives diferents,
pero sense identificar
clarament les tensions
o contradiccions
internes que aquestes
generen en la propia
mirada.

La reflexié és superficial
o es limita a justificar el
propi punt de vista.

Contrasta el propi
posicionament amb
altres perspectives de
manera puntual, perd
sense integrar elements
nous en la seva reflexié
o mantenint una
postura rigida.

Pot mostrar obertura
formal, perd sense mo-
dificacions significatives
en la seva manera de
pensar o argumentar.

EN
DESENVOLUPAMENT

Reconeix que hi ha dife-
rents perspectives sobre
una situacié o conflicte.
Inclou alguns elements
per contextualitzar les
diferents perspectives
d’acord amb els seus
marcs culturals, socials i
historics.

Escolta de manera atenta
i respectuosa, i demostra
una comprensié contextual
de la situacié tractada.
Comenga a reconeixer les
emocions i el significat
subjacent a les experienci-
es compartides i estableix
un vincle comunicatiu
basat en lempatia i la
voluntat d’entendre Ualtre.

Valora les perspectives
diverses amb respecte

i identifica estereotips,
simplificacions o judicis
etnocentrics en les narrati-
ves dominants.

Valida la legitimitat de les
diferents experiéncies i
posicionaments.

Reconeix les propies
creences, valors o experi-
encies com a elements
que condicionen la seva
mirada sobre el mon, i co-
menca a reflexionar sobre
com aquestes influencien
la seva comprensié de
situacions diverses.
Identifica possibles biaixos
personals.

Reconeix tensions internes
o contradiccions en la
seva mirada a partir del
contacte amb altres visions
o vivencies, i comenca

a reflexionar sobre les cau-
ses d’aquestes tensions.
Mostra una disposicié a
quiestionar-se, tot i que
encara pot mantenir
algunes justificacions per
defensar la propia pers-
pectiva sense revisar-la en
profunditat.

Contrasta el propi posi-
cionament amb altres pers-
pectives de manera activa,
reconeixent aportacions o
elements que desdfien les
seves idees inicials.
Comenga a incorporar
matisos en la seva reflexio,
mostrant una obertura al
canvi i una capacitat critica
en procés de consolidacié.
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CONSOLIDAT

Interpreta i valora diversos
punts de vista, situant-los
clarament dins els seus
contextos culturals, socials
i historics.

Mostra una actitud
d’apreciacié cap a les
diferéncies i reconeix com
els referents culturals,
socials i historics influeixen
en les percepcions de tots
els actors implicats.

Escolta activament

amb empatia i respecte
reconeixent i validant els
significats i emocions que
l'altra persona atorga a la
seva experiéncia.

Utilitza preguntes obertes
o reflexives per aprofundir
en la comprensio i afavorir
un didaleg constructiu i
significatiu tenint en compte
les sensibilitats de les
persones.

Valora les perspectives
diverses de manera
contextualitzada i critica,
evitant judicis etnocentrics

i reconeixent estereotips o
simplificacions en el discurs
propi i alie.

Integra criteris culturals,
socials i historics per
comprendre les diferéncies,
mantenint una actitud
oberta i respectuosa.

Analitza de manera critica
com les seves creences,
valors o experiéncies
configuren la seva manera
d’interpretar el mén i identi-
fica els biaixos i limitacions
propies.

Reconeix com aquestes in-
fluencies poden condicionar
les interaccions amb altres
perspectives i aplica aques-
ta consciencia per afavorir
una comprensié més oberta
i contextualitzada.

Analitza de manera critica
les tensions i contradiccions
internes generades pel
contacte amb altres
perspectives.

Explora com aquestes
poden desafiar creences
o valors propis, mostrant
una actitud oberta a la
revisié del propi marc de
referencia.

Reformula el propi posicio-
nament integrant de mane-
ra clara i coherent elements
provinents de perspectives
diverses, mostrant obertura
real al canvi.

Es capag d’qjustar les
propies idees a partir del
contrast reflexiu amb altres
visions culturals, socials o
ideologiques.

TRANSFORMADOR

Compren i valora la pluralitat
de perspectives, situant-les
en els seus contextos
culturals, socials i historics

i quiestiona les relacions

de poder que determinen
quines veus es fan visibles

i quines s’exclouen. Mostra
una obertura ética i activa
per incloure veus silenciades
o marginals, enriquint la
comprensié col-lectiva.

Escolta activament amb em-
patia, mostrant comprensio i
sensibilitat vers les emocions
i els marcs culturals i socials
que configuren U'experiéncia
de laltre.

Acompanya l'escolta amb
respostes que no només va-
liden, siné que contribueixen
a la co-construccié d’espais
segurs incorporant veus i
experiencies diverses.

Examina les perspectives
diverses des d’'una mirada
critica i reflexiva, visibilitzant
com els estereotips, el
pensament etnoceéntric i

les simplificacions poden
ser eines de dominacié o
exclusié.

Promou activament
narratives més equitatives i
inclusives, incorporant veus
minoritzades i reconeixent
la pluralitat com a font de
transformacio.

Examina de forma profunda
i continuada el propi marc
de referencia, qliestionant
les creences, valors i experi-
encies que condicionen la
seva mirada i revisant-les
criticament.

Integra aquesta consciencia
per transformar la propia
perspectiva i fomentar
didalegs interculturals basats
en la humilitat, la justicia
epistémica i laprenentatge
mutu.

Examina les tensions i
contradiccions internes com
a oportunitats de creixement
personal i transformacid,
incorporant-les de manera
conscient en la revisié con-
tinua del propi pensament i
actuacio.

Desenvolupa una capacitat
d’autoreflexié profunda i
integra aquesta analisi en el
seu procés de comprensié de
la diversitat i la complexitat
cultural.

Reformula el propi posicio-
nament integrant de manera
clara i coherent elements
provinents de perspectives
diverses i aportant una mira-
da critica i ética enriquida.
Mostra capacitat conti-
nuada d’ajustar la propia
perspectiva a partir del
contrast reflexiu amb altres
visions culturals, socials o
ideologiques i genera espais
segurs de respecte i justicia
en intercanvis interculturals.


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur

CRITERI D’AVALUACIO

B3.. Identificar els
trets de la comunicacié
verbal i no verbal per
adaptar el llenguatge

i registre segons la
intencié i la situacié
comunicativa tenint

en compte els codis
culturals implicats.

B3.2. |dentificar i
utilitzar el llenguatge
inclusiu de manera
clara i respectuosa,
evitant expressions
discriminatories o
estigmatitzadores.

B3.3. Incorporar estra-
tégies plurilinglies i/o

i recursos visuals per
garantir la comprensié
de conceptes clau en
contextos diversos.

B3.4. Participar en
dialegs respectuosos i
cooperatius, mostrant
obertura i interes pel
que aporten persones
amb experiencies,
idees o cultures
diferents.

B3.5. Detectar i
interpretar possibles
malentesos culturals
comunicatius tenint
en compte que poden
derivar de codis o
referents culturals
diferents.

B3.6. Gestionar
desacords de manera
democratica i construc-
tiva, promovent entorns
de respecte i equitat.

INDICADOR D’ALERTA

No identifica els trets de
la comunicacié verbal

i no verbal segons la
intencié i la situacié
comunicativa.

No mostra consciencia
dels codis culturals
implicats en una situacié
comunicativa.

No adapta el llenguatge
ni el registre d’acord amb
les persones i el context.

Utilitza un llenguatge
amb expressions que
poden resultar discrimi-
natories, estigmatitzado-
res o ofensives, ja sigui
de manera conscient o
inconscient.

No mostra consciéncia
de les implicacions
socials i emocionals
del llenguatge i manté
estereotips o narratives
excloents.

No aplica cap estrategia
plurilinglie per garantir
la comprensié de con-
ceptes clau en situacions
de diversitat cultural o
linguistica.

No utilitza cap recurs
visual per garantir la
comprensié de concep-
tes, cosa que pot generar
barreres comunicatives i
excloure interlocutors/es.
No mostra cap sensibili-
tat cap a les necessitats
comunicatives especi-
fiques del context o de
linterlocutor/a.

Manté una participacié
centrada exclusivament
en les idees propies
sense escoltar ni mostrar
interes per les aportaci-
ons dels altres.

Dificulta la construccié
d’un dialeg auténtic,

ja sigui per interrupcio,
desestimacié de les
opinions alienes o per
mantenir una actitud tan-
cada i poc cooperativa.

No detecta ni interpreta
malentesos culturals o
comunicatius.

Pot atribuir erroniament
el malentés a

altra persona sense
reflexionar sobre les
diferéncies culturals en
la comunicacié.

Davant d’un desacord,
adopta una actitud de-
fensiva o inhibida, evitant
el conflicte o imposant el
propi punt de vista.

No afavoreix la
participacié equitativa
de les diferents veus, ni
garanteix un entorn de
respecte o dialeg obert.
Pot contribuir a la pola-
ritzacié o al silenciament
d’algunes perspectives.

INICIAL

Identifica els trets de

la comunicacié verbal i
no verbal en contextos
familiars o propers pero
sense adaptar-se de ma-
nera efectiva a situacions
comunicatives diverses.
Mostra una consciencia li-
mitada dels codis culturals
implicats.

La comunicacié esta
centrada en el propi marc
referencial.

Evita expressions o termes
obertament discriminatoris,
pero utilitza un llenguatge
neutre o estandarditzat,
sense aplicar criteris
d’inclusié o respecte a la
diversitat.

Mostra una consciéncia
limitada sobre l'impacte
del llenguatge en la
dignitat o la representacié
dels col-lectius diversos.

Utilitza de manera espo-
radica alguna estrategia
plurilinglie per garantir la
comprensié de conceptes
clau en situacions de diver-
sitat cultural o lingtistica.
Utilitza recursos

visuals poc ajustats a les
necessitats comunicatives
especifiques del context o
de linterlocutor/a.

Participa en intercanvis
comunicatius amb una
actitud respectuosa perd
sense contribuir activament
al dialeg.

Escolta les aportacions
alienes pero no hirespon
ni les integra en el seu dis-
curs. La seva participacié
és reactiva o limitada a la
propia visié.

Detecta l'existéncia

d’'un malentes cultural
comunicatiu pero no és
capag d’explicar amb
claredat les diferéncies de
codis o referents que ’han
originat.

Interpreta que hi ha hagut
un malentes, pero sense
aprofundir-hi.

Participa en la gestié de
desacords mantenint una
actitud respectuosa pero
sense facilitar de manera
activa la inclusié de totes
les veus.

Accepta el desacord sense
proposar mecanismes de
resolucié o sense garantir
un espai equitatiu de
didleg.

La seva contribucié es
limita a mantenir una
comunicacié respectuosa
pero poc constructiva.

EN
DESENVOLUPAMENT

Identifica els trets de
la comunicacié verbal
i no verbal segons

les caracteristiques
de linterlocutor o del
context.

Mostra consciéncia
basica dels codis
culturals implicats.
Facilita la comprensié i
mostra respecte.

Utilitza un llenguatge
generalment inclusiu,
clar i respectuds i evita
expressions discrimina-
tories o estigmatitzado-
res. Comencga a revisar
i ajustar el seu discurs
per reflectir la diversitat
de génere, étnica, cultu-
ral, funcional o d’altres
formes, tot incorporant
criteris basics d’equitat i
justicia comunicativa.

Aplica estrategies
plurilinglies (ex.:
alternanca de codis,

Us de paraules clau en
altres idiomes) i visuals
(ex.: pictogrames) per
facilitar la comprensié i
afavorir la participacié
en contextos diversos.
Mostra consciéncia de
les barreres comunicati-
ves i comenga a ajustar
la seva comunicacié
per afavorir la inclusié i
l'equitat.

Manté un dialeg
respectuds, escoltant
activament i mostrant
interes per les aportaci-
ons d’altres persones.
Facilita el dialeg i
promou el respecte per
afavorir la comprensié
mutua i el flux dialogic.

Detecta i interpreta
malentesos culturals
comunicatius de mane-
ra basica, identificant
codis, referents o estils
comunicatius diferents
com a possibles
causes.

Interpreta les situacions
comunicatives i

adopta estratégies per
millorar la comunicacié
intercultural.

Contribueix activament
a la gestié democratica
i constructiva dels
desacords, buscant
punts de consens i
promovent un espai de
respecte.

Facilita la inclusié de
veus diverses i afavo-
reix el dialeg obert.
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CONSOLIDAT

Identifica de manera
efectiva els trets de la
comunicacié verbal i no
verbal segons la intencié

i la situacié comunicativa
tenint en compte els codis
culturals implicats.

Mostra sensibilitat intercultu-
ral i flexibilitat comunicativa.

Utilitza de manera consistent
un llenguatge inclusiu, clar

i respectuds, adaptant-se

a les necessitats i caracte-
ristiques dels col-lectius o
persones amb qui interactua.
Demostra una consciéncia
critica sobre el poder del
llenguatge en la construccidé
de la realitat social i en

la representacié de la
diversitat, evitant estereotips
i narratives excloents.

Utilitza de manera plani-
ficada i eficag estrategies
plurilinglies adaptades a
les necessitats dels/ de les
interlocutors/es.

Utilitza recursos visuals per
facilitar la comprensié de
conceptes.

Facilita una comunicacié
clara, inclusiva i equitativa
per evitar generar barreres
comunicatives i excloure
interlocutors/es.

Participa de manera activa

i cooperativa en dialegs
diversos.

Incorpora i valora les
perspectives alienes

per construir significats
compartits.

Facilita el dialeg i promou el
respecte, la comprensié mu-
tua i la integracié de visions
diverses per a U'enriquiment
col-lectiu.

Detecta amb claredat
malentesos culturals o
comunicatius, explicant-ne
les causes amb referencia

a codis culturals, estils
argumentatius o referents
diversos.

Interpreta les situacions amb
consciencia intercultural,
empatia i respecte cap a les
parts implicades, i proposa
ajustaments comunicatius
per afavorir la comprensio
mutua.

Facilita de manera efectiva
la gestié democratica dels
desacords, assegurant que
totes les veus siguin escolta-
des i valorades. Promou un
entorn de respecte, equitat
i dialeg obert, integrant
diferents perspectives per
arribar a solucions consen-
suades i sostenibles.

Manté una actitud proactiva
per reduir desequilibris

i garantir la participacié
equitativa.

TRANSFORMADOR

Identifica de manera efectiva
els trets de la comunicacid
verbal i no verbal segons la
intencié i la situacié comuni-
cativa tenint en compte els
codis culturals implicats.
Mostra sensibilitat
intercultural i flexibilitat comu-
nicativa, evitant malentesos

i promovent interaccions
respectuoses i inclusives.

Utilitza un llenguatge inclusiu,
clar i respectués de manera
activa i conscient, no només
evitant expressions discri-
minatories, siné promovent
narratives que dignifiquen,
visibilitzen i empoderen
col-lectius historicament
marginats. Aporta referents,
termes i practiques lingtis-
tiques que contribueixen a
transformar les relacions
socials des d’una perspectiva
etica i critica.

Integra de manera creativa

i flexible estrategies plurilin-
glies per empoderar els/les
interlocutors/es i promoure
interaccions respectuoses,
inclusives i equitatives.
Utilitza recursos visuals
innovadors que faciliten la
comprensié de conceptes
complexos.

Participa de manera activa
per mantenir i facilitar una co-
municacié inclusiva, equitativa
i intercultural sense excloure
interlocutors/es.

Fomenta i lidera processos de
dialeg diversos, creant espais
inclusius on totes les veus sén
escoltades i valorades, espe-
cialment les dels col-lectius
minoritzats.

Impulsa la construccié de
significats, generant dinami-
ques de confianga, respecte

i equitat en els espais de
conversa intercultural i social.

Analitza malentesos culturals
comunicatius des d’una
mirada critica i sistemica,
contextualitzant-los en les re-
lacions de poder o estructures
socials que poden amplificar
aquestes incomprensions.
Proposa estrategies per
transformar la comunicacié
intercultural, afavorint la repa-
racié, la justicia relacional i la
construccié d’espais de dialeg
respectuds.

Lidera processos de gestié de
desacords que afavoreixen
transformacions en les dina-
miques de poder i asseguren
la inclusié activa de totes

les veus, especialment les
minoritzades.

Facilita espais de didaleg pro-
funds, centrats en la justicia i
en la creacié de solucions que
promoguin canvis estructurals
i sostenibles en l'entorn.
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CRITERIS
D’AVALUACIO

B4.1. Assumir respon-
sabilitats en iniciatives
de transformacié
social o ambiental co-
ordinant-se amb altres
persones, distribuint
rols i contribuint de
manera activa al bon
funcionament del grup
i els objectius comuns.

B4.2. Prendre
decisions de manera
argumentada i cohe-
rent amb els valors de
justicia social, equitat
i sostenibilitat, iden-
tificant els possibles
impactes a curt i llarg
termini en diferents
col-lectius i entorns.

B4.3.Formular i plani-
ficar propostes d’accié
contextualitzades

i creatives que respon-
guin a les necessitats
de la comunitat i
contribueixin a la
justicia global.

B4.4. Avaluar
criticament Ueficacia

i sostenibilitat de

les accions que es
desenvolupen, identi-
ficant-ne els éxits, els
limits i les oportunitats
de millora amb una
actitud reflexiva i de
compromis continu.

B4.5. Adoptar i man-
tenir coheréncia entre
pensament, discurs

i accié mostrant un
posicionament etic i
reflexiu, sobretot en
situacions d’injusticia
o vulneracié de drets.

INDICADORS
D’ALERTA

Evita participar en la
distribucié de tasques
o no s’ofereix per
assumir cap respon-
sabilitat concreta dins
del grup.

No respecta els
acords col-lectius o
les decisions preses
amb dificultats per
adaptar-se als canvis
en lorganitzacié o
per col:-laborar amb
companys/es de
perfils diversos.

Pren decisions sense
justificar-les amb
criteris etics o sense
considerar-ne les con-
segliencies globals,
mostrant dificultat

per identificar els
impactes de les seves
accions en col-lectius
vulnerables o en
l'entorn.

Evita el debat critic
quan es questionen
les seves decisions

0 es proposen
alternatives.

Formula propostes
poc realistes o des-
connectades de les
necessitats concretes
del context local o
global.

Manca d’interes per
coneixer la comunitat
o per analitzar i
reconeixer les seves
necessitats abans de
plantejar accions.

No revisa ni avalua el
procés o els resultats.
Evita reconeixer errors
o arees de millora.

No proposa millores
per a accions futures,
dificultant aixi el

cicle de reflexié i de
millora.

Evita posicionar-se en
situacions d’injusticia
i reprodueix discursos
no questionats.
Mostra dificultats per
sostenir la reflexié
etica en contextos
complexos.

INICIAL

Participa de

manera intermitent en
activitats col-lectives
assumint rols senzills
quan se li assignen
perd sense mostrar
iniciativa per coor-
dinar-se amb altres
membres ni garantir
l'assoliment dels ob-
jectius comuns.
Requereix suport
extern per mantenir la
constancia i la impli-
cacié en el procés.

Pren decisions sense
tenir en compte ex-
plicitament els valors
de justicia social,
equitat o sostenibilitat
i mostra dificultats per
reconeixer 'impacte
que aquestes poden
tenir sobre els col-lec-
tius implicats o els
contextos afectats.
Les seves argumenta-
cions sén superficials,
sovint basades en
opinions personals
sense contrastar amb
dades o perspectives
diverses.

Formula propostes
d’accié de manera
superficial i poc
connectada amb les
necessitats concretes
de la comunitat o amb
els principis de la
justicia global.

Les idees presentades
s6n poc aplicables o
utopiques.

Es limita a reproduir
models o accions es-
tandarditzades sense
aportar una mirada
propia o innovadora.

Avalua les accions
desenvolupades de
manera superficial o
parcial, centrant-se
principalment en
aspectes visibles
sense considerar

la sostenibilitat a
llarg termini ni els
efectes en diferents
col-lectius.
Reflexiona sobre
l'accié sense apro-
fundir en els exits,
les dificultats o les
possibles millores.

Reconeix situacions
d’injusticia o
vulneracié de drets
de manera superficial
pero no articula un
posicionament clar.
Mostra desconnexié
entre el que pensa,
diui fa.

EN DESENVOLUPAMENT

Assumeix responsabilitats
basiques dins del grup i
comencga a coordinar-se
amb altres membres per
organitzar les tasques.
Mostra una implicacié
progressiva en la presa
de decisions compartides,
tot i que encara necessita
orientacié per assegurar
una distribucié equitativa
dels rols i una comunicacié
fluida.

Comenca a incorporar els
valors de justicia social,
equitat i sostenibilitat en la
seva presa de decisions,
tot i que ho fa de manera
parcial o inconsistent.
Identifica alguns impactes
immediats en determinats
col-lectius perd encara li
costa percebre’n les con-
sequéncies a llarg termini
o en contextos globals més
amplis.

Les seves argumentacions
reflecteixen una primera
aproximacié a fonts contras-
tades i rellevants.

Planifica propostes d’accié
que aborden problemati-
ques socials o ambientals
que mostren certa connexio
amb el context local o
global i tenen en compte
algunes de les necessitats
reals de la comunitat.

Les seves idees incorporen
elements creatius o
diferenciadors, tot i que de
manera irregular o sense
una justificacié clara. Lanali-
si de fiabilitat i 'encaix amb
la justicia global encara sén
limitats o poc aprofundits.

Comenca a avaluar amb
més detall Ueficacia de les
accions, identificant alguns
exits i limits, tot i que encara
de manera parcial o poc
sistematica.

Aporta idees inicials per
ajustar o ampliar les
accions, i comenga a
incorporar consideracions
sobre la seva continuitat i
sostenibilitat.

Reflexiona sobre l'impacte
en diferents col:lectius, i es
consolida un compromis per
seguir avangant.

Formula posicionaments
davant situacions d’injus-
ticia i mostra comprensié
dels valors implicats.
Intenta alinear discurs i
accid, tot i que de manera
irregular o en contextos
simples.

Requereix ajuda per
mantenir la coheréncia
etica, especialment en
entorns o dilemes morals
més complexos.
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CONSOLIDAT

Participa de manera activa
en el desenvolupament

de processos col:lectius,
assumint responsabilitats
propies i coordinant-se de
forma efectiva amb el grup.
Contribueix a la planificacié
i organitzacié de tasques,
assegurant una distribucié
adequada dels rols i una
comunicacié clara, afavorint
l'assoliment d’objectius
comuns.

Pren decisions informades,
raonades i coherents amb
els valors de justicia social,
equitat i sostenibilitat, i
demostra un pensament
estructurat i una capacitat
per integrar diferents pers-
pectives culturals, socials,
economiques i ambientals
en les seves decisions.

Sap identificar tant els
impactes a curt com a

llarg termini i en considera
els efectes en diversos
col:lectius, especialment en
aquells més vulnerabilitzats.
Argumenta les seves
decisions a partir de fonts
contrastades i rellevants.

Elabora propostes d’accié
ben planificades i contex-
tualitzades, basades en

una analisi rigorosa de les
necessitats de la comunitat

i amb una orientacié clara
cap a la justicia global.
Incorpora elements creatius
i innovadors i mostra
capacitat per adaptar-se

als diferents contextos i
recursos disponibles.
Argumenta de manera
coherent la fiabilitat, la relle-
vancia i l'impacte esperat de
les accions plantejades.

Avalua de manera sistemati-
ca leficacia i la sostenibilitat
de les accions desenvolu-
pades, identificant-ne amb
claredat els punts forts i les
arees de millora.

Proposa ajustos ben fona-
mentats, pensant tant en

el present com en el futur, i
mostra iniciativa per millorar
continuament.

Integra plenament la reflexié
com a part essencial del
procés transformador, con-
nectant les seves accions
amb valors de justicia global
i sostenibilitat.

Manté una coheréncia
argumentada entre pen-
sament, discurs i accié en
contextos diversos, actuant
en consondncia amb valors
de justicia social, equitat i
drets humans.

Reflexiona de manera
autonoma sobre la

seva practica, identificant
possibles tensions o inco-
herencies, i qjusta les seves
decisions per garantir-ne la
integritat ética.

TRANSFORMADOR

Exerceix un lideratge actiu i
col:-laboratiu en processos col-
lectius, facilitant la coordinacié
entre els membres i promovent la
participacié equitativa.
Contribueix de manera proactiva
a la reflexié col-lectiva, ajustant
les dinamiques per optimitzar el
funcionament del grup i afavorir
l'aprenentatge mutu i el compro-
mis amb els objectius compartits.

Pren decisions estratégiques,
creatives i profundament compro-
meses amb els valors esmentats,
liderant processos de reflexio
critica i accié col-lectiva.

Analitza de manera sistemica

les interdependencies globals,
identificant els impactes de

les seves decisions a diferents
escales (local i global) i promovent
solucions que incorporin la veu

i les necessitats de col-lectius
historicament marginats.

La seva argumentacié és solida,
etica i plural, basada en fonts
contrastades i rellevants que
justifiquen les decisions preses i
orientada al benestar col-lectiu i a
la sostenibilitat global.

Formula i planifica propostes
d’accié creatives, contextualit-
zades i amb un fort component
d’innovacié social o ambiental,
que responen de manera profun-
da i estratégica a les necessitats
de la comunitat i contribueixen
activament a la justicia global.
Incorpora mecanismes per asse-
gurar la fiabilitat, la sostenibilitat i
la inclusié de col-lectius diversos.
Lalumne/a demostra una

mirada sistémica i anticipadora,
connectant les accions locals
amb processos globals i implicant
activament altres actors en la
seva planificacio i execucio.

Avalua de manera sistemdatica
Leficacia i la sostenibilitat de

les accions desenvolupades,
identificant-ne no només els
resultats immediats siné també
els canvis sistemics i estructurals
que poden generar, i els impactes
a curt i llarg termini en diferents
col-lectius.

Mostra una actitud proactiva de
compromis continu, promovent
processos de millora col:lectiva,
aprenentatge compartit i adap-
tacié continua per garantir una
transformacié real i duradora.

Assumeix un rol proactiu i
referencial en la promocié de la
coherencia ética en contextos
socials diversos.

Integra la reflexié critica com a
mecanisme constant per analitzar
tensions entre valors i interessos,
i lidera iniciatives orientades a

la defensa i promocié dels drets
humans i la justicia global.

La seva actuacié no només re-
flecteix un alt grau de coheréncia,
sind que contribueix a generar
canvis en el seu entorn immediat
i més ampli.
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Les eines pedagogiques del Toolkit d’avaluacio

Les eines pedagogiques: el cor del
Toolkit d’Avaluacio

Les eines també indiquen la durada
estimada com a guia practica per a la

Les eines pedagogiques del Toolkit sén linstrument que per- R i

met la operativitat de la competéncia global de manera prac-
tica a U'aula. Aquestes eines, lluny de ser materials cillats, es
despleguen com estructures metodologiques obertes i flexi-
bles que situen 'alumnat com a protagonista i al/la docent
com a facilitadora de U'aprenentatge.

Aquestes eines estan pensades per agjudar al professorat a
crear dinamiques d’andlisi, reflexié, argumentacié i accié a
través de metodologies variades.

Tipologia d’eina segons la
temporitzacio: les CLICS i les RICS

120

AGRUPAMENTS:

Treboll en grups.

OBJECTIU DE LEINA:

dent-

Cada eina s’identifica per un nom i per un tipus segons la
seva temporalitat.

a resolucis de conflctes globals o socials.

CATALEG D'EINES PEDAGOGIQUES

PAS 1. Introduccio

LES CLICS

tematica  nicior Lo reflexts.

(Comprovacié Lleugera i Immediata
de Coneixements Significatius) son
intervencions breus que activen conei-
xements, exploren idees clau o verifi-
quen comprensions en una sola sessid
0 menys.

PAS 2. Assignacié de rols | preparacié

(GA) i es presenta qué haurd de fer cadascun:
1. Grup avaluador (GA). Complei diverses funcions:

° e
debatre?)

© Informar sobre el context historc de [assumpte que es debatra (com va sorgir, per qué és important?, etc).
© Definir conceptes clou necessarls per comprendre el tema.
© Presentor lavaluacid sobre el debat, destocant.ne els arguments | el posicionament de cada grup.

Grup debat.
contro-crgumenti.

)

A continuacis, es repossen les normes:

£
=1
<]
<]
e

LES RICS

(Rutes d’Indagacié i Comprensié Sig-

nificativa) sostenen processos d’ore G : té fit
: EINES PEGADOGIQUES 0 metodologi li L
nentatge que requereixen un desenvo-

: seva aplicacié.
lupament procedimental durant dues
sessions o més, connectant la recerca, ( )

l'analisi i la sintesi amb situacions reals.

www.eacnur.org
20
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El procediment seqiienciat en
passos

El nucli de cada eina és un procediment pautat per passos
que guia al professorat i orienta U'alumnat a través d’un itine-
rari adaptable al nivell, al grup i a la tematica que es vol
tractar. Cada pas explicita les accions que ha de dur a terme
l'alumnat, incorpora preguntes orientadores que promouen
la comprensié reflexiva i el posicionament etic i integra re-
cursos i materials de recollida d’evidencies d’aprenentatge
per facilitar-ne Uavaluacié. Aquests recursos, que poden ser
graelles, taules de registre, rubriques d’autoavaluacié i coa-
valuacié, entre d’altres, estructuren les activitats i permeten
recollir de manera ordenada les evidéncies que fan visible
el procés d’aprenentatge.

Eines pedagogiques
adaptables a:

Incorporen:

Accions que ha de dur a terme
l'alumnat.

Preguntes orientadores que pro-
mouen la comprensié reflexiva i el
posicionament etic.

Recursos i materials de recollida
d’evidencies d’aprenentatge per faci-
litar-ne U'avaluacid.

Clau global:

Les eines ofereixen una
manera explicable, replicable i
adaptable d’ensenyar i avaluar
en clau global.

www.eacnur.org
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El Toolkit d’Avaluacié incorpora un Catdleg de Fitxes Meto-
dologiques del Toolkit que es presenta com una col-leccid
de propostes d’aplicacié de cada eina classificats segons la
dimensié que es treballa i, en conseqliencia, d’acord amb
cada un dels blocs d’avaluacié. En aquestes fitxes hi trobem
detallats els components de programacié curricular neces-
saris per determinar si la seva naturalesa s’adequa a les
necessitats del/la docent en el seu context educatiu.

El cataleg compleix una funcié doble que el fa especialment
rellevant. D’'una banda, és un recull de fitxes que sintetitzen
la metodologia propia de cadascuna de les eines pedago-
giques per expressar de que tracta cada proposta i, d’altra
banda, és un recurs metodologic que orienta la presa de
decisions del professorat, en tant que guia la navegacioé dins
del conjunt del Toolkit.

Aixi doncs, el/la docent pot investigar les fitxes i identificar
quina eina s’ajusta millor a les seves necessitats per tal de
decidir si vol aprofundir en la descripcié completa de U'eina
en questié o en vol buscar una altra. Aixi, el cataleg no no-
més facilita la tria inicial, sind que també actua com a ele-
ment que connecta la planificacié amb la implementacié real
a lUaula amb coheréncia, seguretat i fonament pedagodgic.

Funcio del Cataleg de Fitxes
Metodologiques

Orientar la presa
de decisions del
professorat, en
tant que guia la
navegacio.

N
(
&

www.eacnur.org

Debats critics estructurats

nts, refutar-os |
inalment, el GA aplica

Educaci6 Plostica, Visual | Audiovisual
1 Expressi6 Artistica

MATERIES MES [“ITecnologia | Digitalitzacio

VINCULADES PER A

LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D'EINA SEGONS.
LK TEMPORITZACIO:

EINA DAPRENENTATGE
'ADEGUADA PER A:

v v

CIUTADANA QUE

s v v v M
suoc2
rroseccior
Buocs et remsrieTRs oneRSES
CompETENGA GLoBAL
SO ThsALLA
v v v X
[T E— E—

Dossier de preparacié Individual (GP, GO, GA) 511,613,514, 15,816

Debat: Presentacis del context del tema (GA) 814,815, 816,831,832,834,835,836

Intervencions espontanies

814,815, 816,821,822,823, 831,832,834,
B35,

816,822,826,831,832,834,836

] Cada fitxa metodologica
explica la metodologia d’una

eina pedagogica.

(@j


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur

Estructura de les Fitxes
Metodologiques

Descripcié i metodologia

El primer element que trobem en una fitxa del cataleg és
una descripcié metodologica dissenyada per situar als
i les docents dins el marc pedagogic de Ueina. Aquesta
seccié presenta una visié general de U'aplicacié de lei-
na, les habilitats que activa i la finalitat educativa que
persegueix. A partir d’aquesta descripcid, el professorat
pot valorar, abans d’explorar U'eina desplegada pas a
pas dins del Cataleg d’Eines Pedagodgiques, si la dina-
mica proposada encaixa amb el tipus d’activitat que es
vol crear.

Materies d’aplicacié

La segona seccié de les fitxes metodologiques pertany
a Uaplicacié de Ueina en les diferents materies. Aquesta
informacié té un paper clau, atés que permet al/la docent
de qualsevol materia identificar si 'eina és viable o no
en la seva matéria, tenint en compte que hi ha eines
especialment Utils en matéries linglistiques, d’altres que
encaixen millor en les ciéncies i tecnologia, i d’altres que
sén més transferibles a 'educacié fisica o en UEducacié
Plastica, Visual i Audiovisual.

Classificacié segons la temporitzacié (CLICS/RICS)

El tercer element de la fitxa és la classificacié de Ueina
segons el temps que requereix per ser aplicada. Aquesta
temporitzacié es concreta en dues categories, que sén
les eines CLICS, que generen activitats curtes d’'una ses-
si®d 0 menys, i les RICS, que generen activitats extenses
de dues sessions o més. A partir d’aquesta distincié, el/la
docent valora segons el temps que disposa la viabilitat
d’aplicacié de U'eina d’acord amb la seva programacio.

Etapes del cicle d’una Situacio d’Aprenentatge

En aquesta seccid, la fitxa ubica l'eina dins de les eta-
pes habituals del procés d’aprenentatge competencial
del curriculum. Dins d’aquest procés hi ha les activitats
inicials, orientades a explorar idees prévies i a compartir
objectius; les activitats de desenvolupament, centrades
en la construccié de coneixements nous i en la reestruc-
turacié d’idees; les activitats d’estructuracid, destinades
a sintetitzar i organitzar els aprenentatges; i les activitats
d’aplicacid, enfocades a transferir els coneixements a
contextos reals. Conseglientment, les fitxes ens mostren
en quins moments pot ser més util aplicar Ueina i facilita
una seqienciacié coherent dins d’'una Situacié d’Apre-
nentatge.

Competencia ciutadana

La cinquena seccid de la fitxa mostra la relacié de Ueina
amb el tractament de la competencia ciutadana (CC). A
partir d’aquesta connexid, els/les docents poden veure
de seguida les competéncies especifiques (CC1-CC4)
que es treballen a partir de Ueina i poden planificar U'ava-
luacié formal de la competéncia global a través de la CC.

8.

Blocs de la competéncia global

En les fitxes també s’especifica quins blocs de la com-
peténcia global (B1-B4) activa cada eina. Aquesta infor-
macié permet al/la docent comprendre de quina manera
Uactivitat contribueix a desenvolupar una o diverses di-
mensions de la competencia global. Cal tenir en comp-
te que l'assignacié de blocs no és exclusiva, atés que
moltes eines activen més d’un bloc alhora. Aquest fet
reflecteix el caracter interconnectat i transversal de la
competencia global.

Objectes d’avaluacioé formativa i formadora

Un altre element essencial de les fitxes metodologiques
és la identificacié dels objectes d’avaluacié formatius i
formadors que es poden generar a partir de l'eina.

Aquests objectes son les evidencies concretes de Uapre-
nentatge de U'alumnat que sén avaluables i que ajuden
al professorat a valorar el grau d’assoliment de Ualumnat
en competencia global.

Les fitxes diferencien entre objectes formatius i forma-
dors. Per una banda, els objectes d’avaluacié formatius
sén aquells que el professorat utilitza per observar i per
ajustar el procés d’ensenyament-aprenentatge de Ualum-
nat, i ho fa a partir dels criteris que té adjudicats a la
fitxa. Per altra banda, els objectes d’avaluacié formadors
corresponen a processos d’autoavaluacié i coavaluacid
que gjuden U'alumnat a prendre consciencia de qué i com
s’esta avaluant. La fitxa mostra els criteris d’avaluacié
utilitzats per crear la rdbrica per mantenir al professorat
informat de quins criteris estan treballant quan duen a
terme una rabrica d’autoavaluacié o coavaluacié.

Aquesta distincié és clau perqué mostra com el Toolkit
promou lavaluacié formativa perque el professorat pu-
gui saber en quin punt de U'aprenentatge es troba cada
alumne i 'alumnat pugui fer una regulacié interna de
l'aprenentatge.

Criteris d’avaluacié

Finalment, cada fitxa associa explicitament els criteris
d’avaluacié que es poden aplicar als objectes d’avalu-
acié que genera l'eina establint un pont directe entre
l'activitat i Uavaluacid. Els criteris s’indiquen amb codis
que corresponen als blocs de la competéencia global (per
exemple, B2.2 o0 B3.3) i serveixen de base per construir
les rabriques especifiques per a cada evidéncia. Aixo
permet al professorat assegurar-se que l'activitat no no-
més té una finalitat pedagogica, siné que també queda
inserida dins d’un sistema d’avaluacié coherent i obser-
vable.

www.edacnur.org
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Llraq, 2025. Un professor
refugiat imparteix classes
de recuperacié tant a nens
refugiats com locals a
l’escola Kobane de Erbil.

Proposta d’avaluacio de la

competencia global

Les eines pedagogiques com a
punt de partida

Linici del procés d’avaluacié es troba en una activitat creada
a partir d’una eina del Toolkit. Per poder dissenyar-la, cal
escollir una eina que estigui alineada amb la programacid
curricular planificada de la mateéria. Per tal d’escollir-la, el
Toolkit facilita a través del Cataleg de Fitxes Metodologiques
que son fitxes que informen de manera clara i estructurada
sobre tot alldo que els/les docents necessiten saber per pla-
nificar U'eleccié d’una eina i aixi poder crear una activitat que
s’ajusti a les necessitats educatives del moment d’aplicacié.

Un cop escollida U'eina que millor encaixa segons la tipolo-
gia d’activitat (inicial, de desenvolupament, d’estructuracié
o d’aplicacié) que es busca desenvolupar, la temporitzacié
(CLICS o RICS), els blocs de la competencia global d’acord
amb Uenfocament dimensional que es vol donar i els objec-
tes d’avaluacié que generen; es busca en el Cataleg d’Eines
Pedagogiques la descripcié completa pas a pas i es pot co-
mencar la tria dels recursos necessaris per tractar la temdatica
escollida i aixi posar en marxa la dindmica proposada per
l'eina.

Les evidencies d’aprenentatge
com a objectes d’avaluacio

Quan Ualumnat participa en les activitats creades a partir de
les eines pedagogiques del Toolkit, es produeixen evidénci-
es d’aprenentatge concretes que poden ser observades o
recollides i de formats variats com intervencions orals, tex-
tos de tipologies diverses, mapes conceptuals, procediments
col-laboratius, etc. Aquestes evidencies s’anomenen objectes
d’avaluacié, els quals poden ser formatius o formadors i van
acompanyats dels criteris dels blocs que avaluen el progrés
en competencia global dels/les alumnes.

Els criteris relacionats amb
cada evidéncia d’aprenentatge

estan esmentats en el cataleg
de fitxes metodologiques.

www.eacnur.org
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Avaluacio de les evidencies
d’aprenentatge

Per valorar les evidéncies d’aprenentatge generades durant
I'execucié d’una activitat, primerament, es localitzen els ob-
jectes d’avaluacié definits en la fitxa metodologica de U'eing,
els quals van acompanyats de criteris d’avaluacié concrets.

A continuacid, es busquen els criteris identificats dins les
rabriques generals de cada bloc i, a partir dels criteris i els
seus indicadors d’assoliment, els quals descriuen les accions
observables que fan visible el desenvolupament de la CG,
es crea una rubrica d’avaluacié ad hoc especifica per a cada
objecte d’avaluacié que contingui els criteris i els indicadors
d’assoliment corresponents per aixi poder avaluar les evi-
dencies d’aprenentatge.

Un cop creada la rdbrica especifica, el/la docent pot persona-
litzar els indicadors d’assoliment per evitar que quedin massa
generals. D’aquesta manera es pot exemplificar amb detall
el que Ualumnat ha de saber fer d’acord amb la tematica i
naturalesa de l'evidencia. Aixd permet traduir els indicadors
més geneérics en comportaments especifics observables dins
d’un context concret.

Aixi doncs, cada objecte d’avaluacioé disposara d’una rdbrica
propia, vinculada a uns criteris d’avaluacié del Toolkit pero
precisada segons la tasca i els sabers treballats en una aula
concreta.

Els instruments del Toolkit

BLOCS D’AVALUACIO
EINES PEGADOGIQUES

FITXES METODOLOGIQUES

O

RUBRIQUES D’AVALUACIO
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Grecia, 2024. Professora,
Konstantina Kaliou (R),
durant un curs de llengua
grega per a persones
refugiades de 'ONG
METAdrasi a Tessalonica.
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L’Agéncia de I’ per als Refugiats
comité catala

t
Eslovaquia, 2024. Varvara, de 18
anys, de Kramatorsk, a la regié
del Donbas, a U'est d’Ucrdina, és
estudiant de primer curs del grau
en Arts de la Dansa a UAcadéemia

d’Arts Esceniques de Bratislava,
Eslovaquia, amb una beca DAFI.

Guia d’us del Toolkit en
coherencia amb el curriculum

catala

El tractament i avaluacié de la CG no es configura com
una matéria nova siné que es desplega dins de les mate-
ries existents i pren com a palanca la CC que n’activa el
vessant etic, critic i intercultural de manera transversal per
poder avaluar-la.

Operativament, s’integra en la programacié ordindria mit-
jancant situacions d’aprenentatge, projectes i activitats de
centre ja habituals, amb Uobjectiu de transformar sabers en
experiencies competencials significatives. Amb aquest enfo-
cament, la CG deixa de ser una intervencié puntual i esdevé
una practica habitual, rellevant i verificable, que enforteix la
coheréncia curricular i prepara Ualumnat per analitzar, com-
prendre, dialogar i actuar amb responsabilitat en societats
interdependents.

Per poder incloure de manera integral la competencia global
als centres, el que s’ha buscat és crear un llenguatge d’avalu-
acié comu en clau global i posar-lo a disposicié de qualsevol
materia mitjangant criteris, indicadors d’assoliment i rdbriques
que s’adapten al context de cada proposta. La seva funcio és
transformar el curriculum en decisions operatives que, davant
del repte plantejat, permetin seleccionar els criteris pertinents
segons els objectius i les competéncies especifiques a assolir,
vincular-los amb els sabers disciplinaris i el context de la
situacié d’aprenentatge i crear experieéncies educatives que
generin evidencies d’aprenentatge que permetin avaluar-ne
l'assoliment.

D’aquesta manera, allo que es
programa, allo que es fa i allo que
s’avalua pertany al mateix sistema i
manté, alhora, la flexibilitat necessaria
per donar resposta a realitats diverses
dins Uaula.

El Perd, 2025. Samuel
Romero (18) és un
refugiat venecola que
avui dia és estudiant
universitari i el president
de la Xarxa Juvenil

de Tacna, un grup de
joves amb el suport de
UACNUR que ajuden
altres refugiats de la
ciutat.

www.eacnur.org
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Les mateéries del curriculum han estat concebudes amb
Uhoritzé de U’Agenda 2030, concretament amb U'objectiu 4
i, conseqlientment, amb la meta 4.7, fet que crea una afi-
nitat natural entre les competéncies especifiques de cada
areaila CG.

“El desplegament curricular dels sabers de les matéries és
el primer escenari en el qual és oportu incorporar la com-
petéencia especifica sobre la consciéncia i la comprensié
de la interdependeéncia i ’ecodependéncia, ja que aquests
aporten molts elements que faciliten la coherencia i la con-
figuracié del perfil de sortida de Ualumnat pel que fa a la
participacié ciutadana activa i transformadora. (Generalitat
de Catalunya, Departament d’Educacid, Direccié General
d’Innovacié, Digitalitzacié i Curriculum, 2024)

En altres paraules, els sabers i les competencies especifi-
ques de les materies dialoguen de manera organica amb
objectius propis de la CC i la CG com la sostenibilitat, la
pau, els drets i responsabilitats humanes, la interconnexié
local i global, el respecte a la diversitat cultural, linglistica
i funcional; Ualfabetitzacié medidtica, la cohesié social, etc.
(Consell de la Unié Europea, 2018).

Des del punt de vista organitzatiu, el/la docent pot decidir
on i quan s’incorporen les eines, amb quina temporalitzacid
i amb quin grau d’interdisciplinarietat.

Aquesta coheréencia permet planificar
la docencia de la competéncia global

sense sobrecarregar la planificacié.

Llengua aranesa, llengua castellana
i lengua catalana

©

Biologia i geologia
Llengua estrangera
Fisica i quimica
Educacié fisica

Educacié6 plastica, visual i
audiovisual i ’expressié artistica
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Ciencies socials: geografia i historia
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El Toolkit aprofita aquest punt de partida per generar experi-
encies d’aprenentatge rellevants i avaluables sense desvi-
ar-se del nucli disciplinari de cada matéria. A continuacié,
s’explicita com queda evidenciada la connexié de cada
darea amb les actituds, valors i coneixements de la CG:

Les materies de llenglies posen el focus en formar parlants
plurilinglies i interculturals, partint del fet que vivim en una
societat plural, plurilingie i pluricultural. Per aquest motiu,
el curriculum de llenglies promou una etica de la comunica-
cié fonamentada en el respecte per la diversitat linglistica i
cultural, impulsant practiques no discriminatories i treballant
activament per combatre prejudicis i estereotips lingiistics.

LLENGUA ARANESA, LLENGUA
CASTELLANA | LLENGUA CATALANA

A més a més, l'ls del llenguatge s’orienta a promoure la
igualtat amb perspectiva de genere, la gestié dialogada de
conflictes i una cultura de la pau. Aixi doncs, Ualumnat es
capacita per dur a terme tasques de comunicacié en diversos
llenguatges i formats tenint en compte la coheréncia, cohesidé
i adequacié de registre. De la mateixa manera, també esdevé
crucial Ualfabetitzacié informacional, la qual exigeix cercar,
seleccionar i contrastar informacié amb rigor, tot valorant la
seva fiabilitat i pertinencia per tal d’evitar la manipulacié i la
desinformacié i respectant la propietat intel-lectual.

Aquest enfocament coincideix plenament amb el desenvo-
lupament d’habilitats, actituds i coneixements per avangar
en el desenvolupament de la CG. Es per aquesta rad que
les competencies de cada materia i la global comparteixen
l'objectiu comu de formar persones critiques i ben informa-
des que facin un Us étic dels llenguatges i manifestin un clar
compromis amb el desenvolupament sostenible, els drets
humans i la convivencia inclusiva.

@El BIOLOGIA | GEOLOGIA

L'drea de Biologia i Geologia és un espai clau per al desen-
volupament de la competéncia global, atés que vincula el
coneixement cientific amb la responsabilitat social i ambien-
tal. De fet, el curriculum estableix que aquesta matéria ha
de despertar Uactitud critica, fomentar Uesperit indagador i
promoure el compromis amb el desenvolupament sostenible.
Aix0 implica la comprensié dels grans reptes globals i la
necessitat d’incidir-hi de manera informada i responsable.
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Aquesta connexié amb la competéncia global es materialitza
a través de Uanalisi de fenomens naturals, la interpretacié
de dades i la revisié de conclusions a partir de proves empi-
riques, que suposen un component fonamental per discernir
entre informacié fiable i pseudociéncia.

A través d’explorar fendmens com el canvi climatic o la per-
dua de biodiversitat, que tenen causes i efectes diferents
segons el territori, 'alumnat ha de tenir en compte els factors
naturals i els diferents punts de vista dels actors que hiinter-
venen i les conseqliéncies ecosocials tant en '’ambit local
com global. Aixo ajuda a treballar la comprensié i 'empatia
cap a les persones afectades tant pels fenomens naturals
com pels problemes derivats de l'impacte huma. La com-
prensié d’aquests nivells d’interdependéncia es veu reflectida
en la comunicacié cientifica, ja sigui en informes escrits, pre-
sentacions orals o de manera audiovisual, ja que 'alumnat
treballa la capacitat de transmetre coneixement amb clare-
dat i amb una precisié adequada al tipus de context.

Finalment, la matéria promou la presa de decisions respon-
sables i la realitzacié de projectes amb un impacte comunita-
ri i converteix 'aula en un laboratori de ciutadania global, on
ciéncia i etica convergeixen per comprendre la interdepen-
dencia entre sistemes naturals i humans i per actuar davant
els reptes ecosocials del segle XXI.

MATEMATIQUES

Les Matematiques permeten el desenvolupament de la com-
peténcia global quan es treballen en clau global. La materia
es concep com una eina per a la modelitzacié de situacions
reals, la interpretacié de dades i la presa de decisions amb
criteri. Aquesta visié permet vincular el calcul i la representa-
cié amb la capacitat de llegir el mén, qliestionar informacié
i detectar biaixos en els discursos que utilitzen xifres i gra-
fics. En aquest ambit, la CG es fa especialment operativa
mitjancant Uandlisi estadistica i probabilistica, on Ualumnat
apren a recollir, organitzar i interpretar dades per extreure
conclusions fiables i raonar sobre la seva intencionalitat. Aixi
mateix, I'Us de contextos globals i quotidians com el consum
energetic, la distribucié de recursos o els patrons climatics i
aporta un sentit social i etic a les activitats, transformant els
nombres en instruments per valorar implicacions i imaginar
alternatives.

A més a més, la matéria també refor¢ca la comunicacio ri-
gorosa de processos i resultats en formats diversos, junta-
ment amb el treball cooperatiu i la regulacié personal. Tot
plegat consolida una alfabetitzacié quantitativa ciutadana
que capacita U'alumnat per fonamentar decisions i actuar
amb consciencia critica i etica davant reptes complexos ar-
ticulant Uaprenentatge matematic amb la responsabilitat de
comprendre i intervenir en el mén.
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@El LLENGUA ESTRANGERA

L'darea de llengua estrangera parteix de la idea que Ualumnat
ha de ser capag de comunicar-se en una societat plurilingtie
i pluricultural, assumint que el domini d’altres llenglies no és
només un recurs instrumental siné també una eina per a la
convivencia, la comprensié i la participacié ciutadana.

El curriculum estableix que U'aprenentatge s’ha d’orientar cap
a l'Us étic, inclusiu i conscient del llenguatge, fomentant el
respecte a la diversitat i evitant practiques discriminatories
o excloents. De la mateixa manera que en U'drea de llen-
gles, la competéncia global es materialitza en la capacitat
de cercar, seleccionar i contrastar informacié procedent de
diferents fonts, valorar-ne la fiabilitat i construir missatges
rigorosos. Aquest treball desenvolupa Ualfabetitzacié critica
davant de discursos publics i medidtics, evitant manipulaci-
ons i promovent el respecte a la propietat intel-lectual.

Quan Ualumnat treballa amb textos auténtics com noticies i
articles, obres literaries o testimonis reals, no només adqui-
reix vocabulari o conceptes gramaticals, sind que amplia
la seva mirada i aprén a situar-se en el punt de vista de
l'altre. Aquesta experiencia directa amb la diversitat cultural
i lingliistica afavoreix 'empatia cognitiva i la capacitat de
repensar els propis valors i entendre’n el context cultural,
social i politic.

També cal destacar el paper de la produccié oral, escrita i
multimodal. En elaborar presentacions, debats o productes
digitals amb claredat, cohesié i adaptacié a entorns reals i
virtuals, Ualumnat apren a utilitzar un llenguatge inclusiu, a
fer servir estrategies de mediacié i a col-laborar en equip
per resoldre tasques. A més, quan les tasques tenen un des-
tinatari real, la llengua es converteix en una eina d’accié
transformadora amb impacte comunitari i responsabilitat
ecosocial.
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FISICA | QUIMICA

La matéria de Fisica i Quimica permet vincular el coneixe-
ment cientific i la ciutadania global. El curriculum estableix
que l'aprenentatge cientific no pot reduir-se a l'assimilacié de
férmules, siné que ha de desenvolupar U'actitud indagadora,
la capacitat critica i el compromis amb la sostenibilitat. A
partir d’observar fendomens, experimentar, construir models
i comunicar resultats, Ualumnat aprén a connectar aquests
processos amb reptes globals com el canvi climatic, la tran-
sicié energetica, 'Us sostenible dels recursos o l'impacte dels
productes quimics en la salut i el medi ambient.

La CG es desplega de manera natural a través de Uandlisi
critica de dades, la comparacié de fonts i la discriminacid
d’informacié davant de rumors o pseudociencia, especial-
ment en temes com U'energia nuclear, el consum de plastics
o la contaminacié de Uaire. Quan es treballen aquests tipus
de problemes socio-cientifics, els quals que afecten col-lec-
tius diferents, com ara quan un mateix aveng tecnologic pot
representar progrés per a uns i risc per a altres, Ualumnat
apren a identificar les tensions i la pluralitat de punts de vista
i interessos dels actors que hi intervenen, cosa que mostra
una visié ecosocialment responsable de les ciéncies.

Explicar conceptes complexos com les reaccions quimiques
o els sistemes energetics a publics no especialitzats és un
exercici d’alfabetitzacié cientifica i, alhora, de responsabilitat
comunicativa global. La comunicacié cientifica, doncs, també
estd estretament vinculada amb la CG, atés que requereix
expressar processos i conclusions amb claredat, utilitzant
llenguatge accessible, representacions visuals i discurs in-
clusiu d’acord amb la situacié comunicativa.

Finalment, U'accié transformadora es concreta quan Ualumnat
proposa alternatives sostenibles i pren decisions informades
sobre habits de consum, mobilitat o Us energeétic per resoldre
els reptes globals actuals.

EDUCACIO FiSICA

La materia d’Educacié Fisica es converteix en un espai on
l'alumnat apren la relacié entre activitat fisica, salut i socie-
tat. EL curriculum subratlla els habits saludables, el benestar
personal i col-lectiu, la mobilitat segura i sostenible i la parti-
cipacié en activitats cooperatives i inclusives com a part del
desenvolupament de la consciencia critica, el respecte a la
diversitat i compromis amb la comunitat de Ualumnat.

En examinar Uimpacte dels habits fisics i alimentaris, practi-
ques que poden ser nocives com el sedentarisme, el consum
de substancies o riscos associats a 'exercici sense segure-

tat, lalumnat apren a prendre decisions informades sobre la
propia salut i contrastar missatges sovint contradictoris de
la cultura esportiva de manera critica i etica.

La practica de jocs i esports d’origens diferents implica en-
tendre que U'esport va més enllda de Uactivitat fisica. Per una
banda, cada esport o joc té unes normes, estrategies i valors
que poden variar segons contextos. Aixo fomenta el reco-
neixement de la pluralitat d’experiencies relacionades amb
l'esport i la valoracié de la igualtat de génere i la inclusié
de totes les persones en ells, diferenciant els punts de vista
diversos sobre la inclusié esportiva i les responsabilitats que
tenen els diferents actors en la perpetuacié de desigualtats
en aquest ambit. Per altra banda, els jocs i esports també de-
senvolupen habilitats i actituds pel treball en equip, la coope-
racié i la resolucié de conflictes. Lalumnat aprén a negociar,
escoltar i expressar-se amb respecte en situacions de com-
peticié, col-laboracié i diversitat cultural, cosa que fomenta
una convivencia transferible més enlla de 'ambit esportiu.

Finalment, 'accié transformadora es concreta en el compro-
mis amb estils de vida actius i sostenibles, la promocié d’ha-
bits saludables i la participacié en iniciatives que milloren el
benestar col:lectiu i que connecten directament amb la idea
de ciutadania global.

La materia d’Educacié Visual i Plastica i Expressié Artistica
posa lalumnat en contacte amb prdactiques creatives que sén
formes d’expressié personal i canals de comunicacié social i
cultural. La sensibilitat estetica, la comprensié del patrimoni i
la capacitat de produir i interpretar missatges visuals i artistics
en un moén on la imatge i la comunicacié multimodal tenen un
paper central sén habilitats clau per ser competents en CG.

EDUCACIO PLASTICA, VISUAL |
AUDIOVISUAL | LEXPRESSIO ARTISTICA

La materia obre un espai educatiu que permet entendre la
complexitat de Uexpressié artistica a través d’interpretar
imatges, missatges audiovisuals i productes artistics per
detectar-ne les intencions, els possibles biaixos i els valors
implicits en els productes audiovisuals. Tenint en compte que
el component critic sempre ha estat vinculat amb Uexpressid
artistica, les obres i creacions ens ajuden a qliestionar es-
tereotips i discursos que influeixen en la percepcié del cos,
el genere o les identitats culturals. Mitjangant el contacte
amb manifestacions artistiques d’origens i tradicions varia-
des, lalumnat té Uoportunitat de comprendre la pluralitat de
mirades sobre el mén i aixi estimular 'empatia cultural. Lex-
pressié artistica es converteix, aixi doncs, en un vehicle per
valorar el patrimoni comu i també per reconéixer i respectar
les aportacions de col-lectius i cultures sovint invisibilitzades.

En si, les obres permeten visibilitzar la realitat de manera
Unica, ja que ens transmeten emocions i coneixements sense
'Us de les paraules. Tanmateix, per poder explicar la inten-
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cionalitat d’'una obra i el seu context sociohistoric, U'alumnat
necessita comunicar els seus punts de vista tenint en compte
que no tothom percep una imatge o obra de la mateixa ma-
nera. A més a més, a través de 'expressié artistica, 'alumnat
pot crear composicions que transmetin missatges critics so-
bre les societats actuals i que actuen com a eina per incidir
en el mén a través de U'expressioé creativa.

@E] TECNOLOGIA | DIGITALITZACIO

La materia Tecnologia i Digitalitzacié exposa Ualumnat als
reptes reals de la societat tecnocientifica actual i el convida
a identificar, comprendre, dissenyar i avaluar solucions amb
criteri critic i etic. El curriculum se centra tant en el procés de
disseny i desenvolupament de projectes tecnoldgics partint
de la deteccidé de necessitats fins a la ideacid, el prototipat,
la verificacié i la millora, com en la comprensié dels impactes
socials i ambientals de la tecnologia. Aixo inclou U'Us respon-
sable i segur dels entorns digitals, posant émfasi en la gestid
de la informacid, la privacitat, la propietat intel-lectual, la
seguretat i el benestar digital.

Lalumnat apren a contrastar informacié i a identificar biaixos,
manipulacions o dependeéncies, com l'obsolescencia progra-
mada, la desinformacid, la bretxa d’accés o la petjada eco-
logica de la infraestructura digital. Aquest pensament critic
es treballa amb dades i criteris, fent visibles les interdepen-
dencies entre decisions tecniques, sostenibilitat i equitat. Per
tal d’entendre aquestes interdependéncies, és crucial com-
prendre les perspectives diverses sobre una mateixa situa-
cid, incloent-hi usuaris amb necessitats diferents, contextos
culturals i territorials diversos, condicions d’accessibilitat, o
implicacions etiques i legals d’un disseny. Altrament, també
cal tenir en compte aquests contextos a ’hora de presentar
processos i prototips mitjancant informacié clara i inclusiva,
explicacions comprensibles per a publics no especialitzats,
i 'adaptacioé del registre segons 'audiéncia.

Finalment, U'area facilita la transicié de Uanalisi a Uaccié. Un
cop avaluats els projectes, U'alumnat elabora propostes de
millora per optimitzar Ueficiencia, els recursos o l'accessi-
bilitat digital. A continuacid, planifica, implementa i avalua
aquestes millores en contextos propers com el centre educa-
tiu, Uentorn comunitari o les xarxes digitals, convertint aixi el
coneixement técnic en un compromis social i ambiental actiu.

@El CIENCIES SOCIALS: GEOGRAFIA | HISTORIA

La materia de Geografia i Historia té una connexié directa
amb la CG, ja que aborda de manera explicita la comprensid
del mén a partir de 'andlisi de fenomens socials, econo-
mics, politics i culturals els quals no poden ser entesos sense

vincular U'escala local amb la global ni sense reconeixer la
pluralitat de perspectives que els expliquen.

Quan Ualumnat analitza fonts historiques i geografiques,
identifica interessos i biaixos, compara discursos i construeix
interpretacions fonamentades, desenvolupa habilitats per
entendre els processos historics i els reptes contemporanis,
des de les migracions fins a les crisis ambientals. D’aquesta
manera, aprenen a discernir entre informacio rigorosa i la
manipulacid, contribuint a Ualfabetitzacié medidatica. A tra-
vés de U'estudi de les civilitzacions, els sistemes politics, les
cultures i les religions, els conflictes socials i territorials, els
quals es poden abordar amb testimonis, dades i fonts de
procedéncies multiples, es capacita a U'alumnat per reconéi-
xer la diversitat de visions sobre un mateix tema, a revisar
estereotips i biaixos en la manera que té cadascu d’entendre
el mén i permet desenvolupar empatia historica i ecosocial.

De manera complementdaria, per comprendre i explicar pro-
cessos historics i fendomens geografics actuals, Ualumnat ha
d’utilitzar diversos métodes de comunicacié, que poden ser
en format oral, escrit, visual o digital i adaptar el llenguatge
verbalino verbal a cada situacid, ajustant el registre, la ter-
minologia i els suports visuals o plurilinglies segons el public
i el context. Aixo millora la claredat i la inclusié del discurs i
consolida un didleg respectuds i empatic, atent a la diversitat
de perspectives i a la comprensié contextual dels fets.

Altrament, U'accié transformadora es concreta a U'hora d’ex-
plorar alternatives per a una ciutadania activa i compromesa
amb els valors democrdatics i la justicia social.

@El EDUCACIO EN VALORS CIVICS | ETICS

La mateéria d’Educacié en Valors Civics i Etics és probable-
ment la materia que connecta de manera més directa amb la
CG, ja que el seu objectiu central és formar ciutadania critica,
responsable i compromesa amb la convivencia democrdatica
i la dignitat humana. EL curriculum proposa treballar con-
ceptes i practiques vinculades als drets humans, la justicia
social, la cultura de pau o la sostenibilitat i la igualtat, tots
ells pilars de la CG.

A partir de Uestudi de dilemes eétics, gliestions de justicia i
problematiques globals com la pobresa, la discriminacié o
la crisi climatica es fomenta la capacitat de contrastar va-
lors, identificar biaixos i argumentar posicions de manera
fonamentada. Aquesta analisi dona peu al reconeixement
de perspectives diverses a partir del treball d’habilitats per
comprendre i respectar punts de vista diferents del propi i
per desenvolupar empatia cap a persones i col-lectius que
viuen situacions de vulnerabilitat.

El curriculum insisteix en la resolucié pacifica de conflictes i
en la practica de la deliberacié democratica. Aquestes ha-
bilitats enforteixen la participacié responsable en societats
plurals, cosa que activa el factor intercultural en situacions
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comunicatives diverses que requereixen adaptar el registre,
utilitzar un llenguatge respectuds i activar la capacitat de
mediacié.

Finalment, l'accié transformadora es concreta en projectes
de participacié i compromis civic a través de campanyes de
sensibilitzacid, d’iniciatives de voluntariat o de propostes de
millora de U'entorn. Aixi doncs, Ualumnat és convidat a actuar
sobre els reptes detectats, a partir d’assumir responsabilitats
i desenvolupar competéncies per a la intervencié social i la
presa de decisions etiques.

MUSICA

La matéria de Musica té com a proposit desenvolupar la sen-
sibilitat artistica i la capacitat d’expressié i actua com a via
per comprendre el mén des d’una mirada global i plural. El
curriculum posa emfasi en U'experiéncia estética compartida,
la creacié col-lectiva i el reconeixement de la musica com
a part d’un patrimoni cultural i interconnectat, aspectes que
estan estretament lligats a la CG.

En aquesta area, Uanadlisi critica es fomenta en Uestudi
d’obres musicals en el seu context historic, social i cultural,
tenint en compte tant el seu contingut com les funcions so-
cials. Aquest exercici permet entendre la muisica no només
com a art, siné també com a discurs que pot transmetre ide-
es, emocions i valors i que pot ser utilitzat de manera trans-
formadora o manipuladora. Aquesta andalisi facilita el reco-
neixement de perspectives diverses que emergeixen a partir
de U'estudi i lescolta activa de musica pertanyent a diferents
cultures i epoques. En aquest procés, l'alumnat aprén a va-
lorar la diversitat, a trencar prejudicis i a establir connexions
entre identitats culturals, generacions i comunitats. La musica
es converteix en un espai privilegiat de didaleg intercultural
on el respecte i lempatia s’exerciten de manera prdctica.

A més a més, la dimensié comunicativa de la CG es fa tangi-
ble en les activitats interpretatives i creatives, que permeten
identificar i ajustar el registre i la terminologia emprada a
I'hora de compartir missatges de rellevancia sociocultural a
través de la musica. Aquest exercici suposa una accié trans-
formadora, ja que quan la musica es vincula a projectes de
compromis social a través de composicions per a campanyes
solidaries, concerts de sensibilitzacié o en la creacié de pe-
ces que aborden problematiques globals, Uart es converteix
en instrument de canvi i 'alumnat apren que la seva creati-
vitat pot tenir un impacte positiu en la comunitat.

Eslovaquia, 2024. Olha,

de 18 anys, d’lzmail, al sud
d’Ucrdina, és estudiant de
primer curs del grau en
Matematiques Empresarials a
la Facultat de Matematiques,
Fisica i Informatica de la
Universitat Comenius de
Bratislava, Eslovaquia, amb
una beca DAFI.
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Les SdA constitueixen l'eix metodologic del curriculum com-
petencial actual i representen una oportunitat real per con-
nectar el que passa a Uaula amb els desafiaments i contex-
tos del mon real. Dissenyar una SdA no és simplement crear
una seqiiencia d’activitats, sind estructurar una experiencia
significativa i contextualitzada que posi U'alumnat al centre
del seu propi aprenentatge.

El disseny d’'una SdA s’articula al voltant d’'un context i d’'un
repte, del treball de competéncies especifiques d’area i de
les competéncies transversals, dels objectius i els criteris
d’avaluacioé dels aprenentatges i dels sabers de cada drea
de coneixement del curriculum. A continuacid, es mostren
aquests elements organitzats per respondre a les demandes
curriculars per a 'ESO.

Descripcio de la SdA: seleccio
del context i repte

El context d’'una SdA no és un tema geneéric, siné una realitat
proxima per U'alumnat que dona sentit a U'aprenentatge.

Aquests contextos actuen com a motors del procés d’ense-
nyament-aprenentatge perqué connecten directament amb
els reptes del mén actual i interpel-len Ualumnat a pensar,
sentir i actuar de manera critica, empdatica i compromesa.

A continuacié es presenta una llista de tematiques que
proporcionen contextos variats per al tractament de la CG.
Aquesta llista amplia les aportacions de A Cross-Curricular
Framework for Global Development Education in the Context
of Education for Sustainable Development (Standing Con-
ference of the Ministers of Education and Cultural Affairs of
the Ldnder in the Federal Republic of Germany & Federal
Ministry for Economic Cooperation and Development, 2007)

d’Alemanya:

Llista de tematiques pel tractament de la CG:

Alimentaci6 i agricultura: Seguretat
alimentaria, agricultura sostenible, nutricié
global, drets sobre la terra, sobirania
alimentaria.

Canvis ambientals globals: Canvi
climatic, justicia ecologica, biodiversitat,
migracié ambiental, responsabilitat ecolo-
gica global.

Comerg global: produccié, intercanvi i
consum: Comerg just, consum étic, desi-
gualtats economiques globals.

Cooperacié al desenvolupament i ins-
titucions: Solidaritat global, eficacia de
I'ajuda, rendicié de comptes institucional,
neocolonialisme, desenvolupament global
inclusiu.

Diversitat de valors, cultures i condicions
de vida: Pluralisme cultural, dialeg inter-
cultural, apropiacié cultural, igualtat de
genere, diversitat sexual, inclusié de les
persones amb discapacitat, lluita contra el
racisme, la LGTBI-fobia i el capacitisme.

Educacié: Equitat educativa, educacid
inclusiva, alfabetitzacié mediatica, pensa-
ment critic, lluita contra la desinformacid i
els discursos d’odi.

Estructures i dinamiques demografi-
ques: Dinamiques poblacionals, societats
envellides, drets reproductius, bombes
demogrdafiques juvenils, transicions demo-
grafiques.

Globalitzacié de 'economiai el treball:
Justicia economica, drets laborals, dis-
criminacié en 'ambit laboral, condicions
laborals dignes, desigualtats globals.

Globalitzacié dels principis religiosos i
etics: Fonamentalisme ideologic, extremis-
me, radicalitzacié.

Governanca global - Ordre mundial: Dret
internacional, institucions globals, coope-
racié multilateral, dinamiques geopoliti-
ques, ciutadania global.

Historia de la globalitzacié: del coloni-
alisme al “poble global”: Colonialisme,
imperialisme, justicia postcolonial, repara-
cions, responsabilitat historica, impactes
colonials sistemics.

Migracié i integracié: Migracié forca-

da, drets de les persones refugiades,
politiques d’integracid, lluita contra la
xenofobia i el racisme, comunitats inclusi-
ves, interseccionalitat (impactes de classe,
genere, raga, etnia, discapacitat).

Mobilitat, desenvolupament urba i trans-
ports: Desigualtats urbanes, urbanitzacié
sostenible, transport inclusiu.
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Oportunitats i riscos del progrés
tecnologic: Bretxa digital, etica de

la intel-ligencia artificial, vigilancia,
discriminacioé tecnologica, drets digitals.

Pau i conflicte: Construccié de la pau,
resolucié de conflictes, guerra, terrorisme,
extremisme ideologic, radicalitzacio,
analisi interseccional dels conflictes.

Pobresa i seguretat social: Desigualtat
global, sistemes de benestar,
interseccionalitat (impactes de classe,
genere, raga, etnia, discapacitat).

Poder politic, democracia i drets humans:
Participacié democratica, autoritarisme,
activisme pels drets humans, educacié
civica, corrupcié, moviments socials.

Proteccié i s dels recursos naturals
i produccié d’energia: Sostenibilitat,
energies renovables, extraccié

de recursos, justicia climatica.

Salut i malaltia: Equitat en salut
global, pandémies, accessibilitat, drets
de les persones amb discapacitat,
salut mental, vacunes.

Temps lliure globalitzat:
Intercanvi cultural global, impactes
del turisme, oci digital.
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La transformacié dels elements curriculars i les necessitats
educatives de U'alumnat en un repte educatiu és el pas que
converteix la planificacié en una experiencia amb significat
per a lalumnat. Un repte és una necessitat d’aprenentatge
situada que interpel-la el grup i permet mobilitzar sabers,
desplegar competencies i generar evidencies observables
del procés d’aprenentatge. Perqueé sigui viable, el repte ha
de complir criteris d’autenticitat, rellevancia social o cultural,
connexié amb l'entorn proper, viabilitat temporal i material,
i claredat avaluativa.

La SdA és l'espai on aquest repte pren forma, perque articula
un fil conductor, una progressié cognitiva i una organitzacié
del treball que dona lloc a activitats inicials, de desenvolu-
pament, d’estructuracié i d’aplicacié en qué cada pas queda
travessat per decisions d’avaluacié formativa, formadora o
qualificadora.

Seleccio de les materies
implicades en la SdA i les
competencies especifiques

En aquest pas, s’'identifiquen les competencies especifiques
de la matéria o de les materies implicades que es posaran
en joc en relacié amb el desenvolupament del repte.

No cal esgotar totes les
competeéncies d’'una materia, ja

que és preferible prioritzar-ne
poques i treballar-les a fons.

A més a més, en propostes interdisciplindries, convé precisar
que aporta cada materia i com es coordina 'observacié del
progrés.

Tractament de les
competeéencies transversals

El context i el repte s’han de llegir també en clau de com-
peténcies transversals. La CC actua com a eix articulador i
assegura el sentit etic i democratic de la SAA (drets, diversi-
tat, participacio i sostenibilitat), en coheréncia amb 'ODS 4.7
i amb les dimensions de competéncia global. La competéncia
emprenedora hi afegeix iniciativa i creacié de valor public;
la personal, social i d’aprendre a estructurar U'autoregulacié
i el treball cooperatiu i la competéncia digital garanteix Ual-
fabetitzacié informacional i mediatica.

Selecciod dels sabers

Els sabers de les materies sén la concrecié dels coneixe-
ments que Ualumnat ha d’adquirir al llarg de Uetapa, i cons-
titueixen el nucli tematic del que es pretén desenvolupar en
cada SdA. Leleccié d’aquests sabers, per tant, és una decisidé
pedagogica que determina tant els objectius d’aprenentatge
com la forma que adoptard el procés d’avaluacié.

Els vectors en la situacio
d’aprenentatge

Els vectors del curriculum sén els grans eixos transversals
que orienten Uaprenentatge competencial i asseguren que
l'educacié respongui als reptes socials, etics i globals del
segle XXI. No sén continguts nous, sind perspectives que han
d’estar presents en totes les situacions d’aprenentatge. Entre
aquests vectors hi trobem el benestar personal i col-lectiu,
la sostenibilitat, el pensament critic i creatiu, la perspectiva
de genere, U'educacié digital i medidatica i la ciutadania de-
mocratica.

Quan es planifica una Situacié d’Aprenentatge, els vectors no
s’afegeixen al final, sindé que donen sentit a tot el procés: s’in-
tegren des del disseny del repte inicial, amb la seva relacié
amb la justicia global o el benestar col-lectiu, per exemple;
es fan visibles en les activitats proposades que fomenten la
cooperacio, la reflexié critica o la sostenibilitat i s’incorporen
també en l'avaluacié a partir de Uobservacié de U'aplicacié
d’aquests valors per part de 'alumnat en les seves accions
i decisions.

Redaccio d’objectius i
criteris d’avaluacio

Els objectius d’aprenentatge de la seqliencia es formulen en
coherencia amb les competencies i els sabers que es posa-
ran en joc en la SdA. Aquests objectius han d’estar redactats
amb verbs d’accid, explicitar les condicions d’execucid, el
grau d’autonomia esperat i delimitar U'abast temporal de la
tasca per donar direccié a les activitats.

www.eacnur.org
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Per tal d’operativitzar els criteris d’avaluacié del Toolkit en
una SdA cal seleccionar aquells criteris que donen sentit al
repte plantejat i que evidencien l'assoliment dels objectius
d’aprenentatge i el treball de les competencies especifiques
tant de la matéeria com de les competéencies transversals.

Els objectius marquen fites que es
poden aconseguir mitjangant el com-
pliment dels criteris d’avaluacié. Aixi

doncs, els criteris del Toolkit es poden
utilitzar com a guia per elaborar objec-
tius d’aprenentatge en clau global.

Un cop seleccionats els criteris d’avaluacié que més s’ade-
quien a la SdA plantejada, cal contextualitzar-los per tal que
esdevinguin observables en tasques reals. La clau és pre-
servar el verb d’accié del criteri i incorporar-hi els sabers de
l'area i el context de U'accid. Aleshores, s’explicita el “sobre
que” i “on” es pot veure. Aquests ajustos fan més avaluable
el criteri en la SAA i no trenquen la coherencia global del
Toolkit d’avaluacié.

Podem adaptar els criteris segons

els sabers que volem treballar per

exemplificar qué ha de dur a terme
Palumnat i sobre quina qliestié.
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Hongria, 2023. Andrei (11), un
nen refugiat de Svitlovidsk, a
I’Ucraina central, rep ajuda
amb el seu robot de Hussein
(17), voluntari de I'Associacio
Next Step i ell mateix un
refugiat de Ulraq, i'de Nazanin
Kamali, professora del grup i
enginyera electrica de Ulran.

Grecia, 2023. Refu-
giats i sol-licitants

d’asil assisteixen a

una classe de grec,
impartida per TACNUR )
i 'ONG socia META- |
drasi, al Centre d’Ac-
cés Controlat i Tancat
de lilla de Lesbos.
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A continuacié, es presenten exemples practics de com
adaptar els criteris d’avaluacio:

El criteri B11, que demana recollir, seleccionar i sintetitzar
informacio rellevant sobre qiiestions globals i locals

de manera critica, ética i estructurada, pot concretar-se
en una recerca sobre els impactes del canvi climatic en
Biologia, en l'andlisi de fonts sobre un conflicte historic en
Ciencies Socials o en l'estudi de dades estadistiques en
Matematiques.

@ “Recollir, seleccionar i sintetitzar informacié rellevant
sobre els fonaments del sistema capitalista i la
seva relacié amb el colonialisme i limperialisme de
manera critica, etica i estructurada en un document
compartit” (Cieéncies Socials)

@ “Recollir, seleccionar i sintetitzar informacié rellevant
de taules i grafics estadistics de variables qualitati-
ves, quantitatives discretes i quantitatives continues
de manera critica, ética i estructurada sobre les
migracions forcades a Catalunya”. (Matematiques)

@ “Recollir, seleccionar i sintetitzar informacié rellevant
sobre els impactes del canvi climatic als camps de
pomes de Lleida de manera critica, etica i estructura-
da en el seu diari de treball ” (Biologia i Geologia)

EL BLOC 1 de la CG facilita la inclusié dels sabers gairebé de
manera natural a 'hora de la seva adaptacié.

www.eacnur.org
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El criteri B2.2, Comprendre i escoltar activament, amb
empatia i respecte, mostrant interées pel significat que les
persones donen a la seva experiéncia i a la seva manera
de percebre el mén, pot treballar-se en una comprensié
oral de llengua, en una activitat de musica o en un joc
cooperatiu a 'educacié fisica.

Comprendre i escoltar activament, amb empatia i
respecte, els testimonis de les persones refugiades
ucraineses a Catalunya mostrant interes pel significat
que donen a la seva experiéncia sobre com han vis-

cut el conflicte en la seva regié” (Llengua Catalana)

El criteri B3.2, que demana identificar i utilitzar el
llenguatge inclusiu de manera clara i respectuosa, evitant
expressions discriminatories o estigmatitzadores, encaixa
perfectament tant en la materia de Llengua Estrangera com
en la de Tecnologia i Digitalitzacié.

“Identificar i utilitzar el llenguatge inclusiu en la
realitzacié d’intercanvis comunicatius a través de di-
ferents mitjans de manera clara i respectuosa evitant
expressions discriminatories o estigmatitzadores”
(Llengua Estrangera)

“Identificar i utilitzar el llenguatge inclusiu en la difu-

si6 de documentacio tecnica i informacié multimedia

relativa d’un projecte de manera clara i respectuosa,
evitant expressions discriminatories o estigmatitzado-
res” (Tecnologia i Digitalitzacio)

El criteri B4.3, que demana formular i planificar propostes
d’accié contextualitzades i creatives que responguin a

les necessitats de la comunitat i contribueixin a la justicia
global pot ser desenvolupat tant en un projecte sobre la
Mdusica com a vehicle per comprendre realitats diverses en
la planificacié d’una proposta d’accié ambiental a Fisica i
Quimica.

“Formular i planificar propostes d’accié sobre les dife-
rents formes d’energia i les seves aplicacions a partir
de les seves propietats i del principi de conservacid
contextualitzades i creatives que responguin a les
necessitats de la comunitat i contribueixin a la justicia
global” (Fisica i Quimica)

@

“Formular i planificar propostes d’accié sobre les
caracteristiques estilistiques i socials dels principals
generes del repertori més rellevant del patrimoni
cultural i musical contextualitzades i creatives que
responguin a les necessitats de la comunitat i contri-
bueixin a la justicia global” (Musica)

Aquests exemples mostren que el Toolkit funciona com una
estructura comuna de referencia, que ofereix al professorat
un llenguatge compartit i uns criteris d’avaluacié transferi-
bles, sense imposar un contingut Unic ni restringir la seva
aplicacié a determinats ambits. Aixd permet que cada docent,
dins de la seva especialitat, pugui adaptar els criteris i des-
criptors a les activitats i seqliencies d’aprenentatge que dis-
senyi, assegurant alhora la coherencia amb el marc global.

Resultats d’aprenentatge: la
rubrica d’avaluacio de la SdA i els
seus indicadors d’assoliment

Un cop seleccionats els criteris d’avaluacié, el professorat ex-
plora les rubriques de cada Bloc d’Avaluacié (B1- B4) i troba,
per cada criteri seleccionat, els seus indicadors d’assoliment.

Un cop identificats els criteris pertinents dins les rubriques,
el/la docent posa en conjunt els criteris dels diferents blocs
acompanyats dels seus indicadors en una Unica rabrica, cre-
ant aixi, una Rubrica d’Avaluacié de la SAA que mostra els
resultats d’aprenentatge i 'aveng progressiu en competencia
global de U'alumnat dins la SAA planificada.

www.edacnur.org
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Per veure com es crea una rubrica
especifica, consulteu 'exemple que us

proposem a la Situacié d’Aprenentatge
d’aquesta guia.

Per tal d’evitar la vaguetat en els indicadors d’assoliment,
l'accié docent se centra en concretar amb exemples precisos
alldé que Ualumnat ha de fer tenint en compte la materia i la
naturalesa de la tasca a avaluar.

D’aquesta manera, els indicadors
generics es transformen en conductes

especifiques i observables dins d’'una
situacié concreta.

Seleccio d’eines i creacio
d’activitats per a la SdA

Per dissenyar activitats per una SdA a partir dels instru-
ments del Toolkit, el professorat pot seguir un procés flexi-
ble i adaptable que li permet seleccionar, combinar i ajustar
les eines segons els objectius d’aprenentatge, el context, el
repte i les necessitats del seu alumnat.

ACCEDEIX A LA PROPOSTA DE DISSENY D’UNA SDA VINCULADA A LES
RUTES MIGRATORIES A PARTIR DELS INSTRUMENTS DEL TOOLKIT:

SITUACIO D’APRENENTATGE o

Per fer-ho, es recomana consultar el Cataleg de Fitxes Meto-
dologiques del Toolkit on s’ofereix una visié general del fun-
cionament i potencial de cada eina segons la metodologia
de lactivitat, les materies on pot aplicar-se amb més facilitat,
la temporitzacié orientativa segons si es tracta d’'una activitat
CLICS o RICS, els blocs i dimensions de la CG que s’hi treba-
llen, la correspondeéencia amb les competencies ciutadanes
del curriculum i les evidencies d’aprenentatge que genera.

Quan el/la docent troba una eina que s’ajusta al repte, als
objectius i a la tematica de la seva SdA, pot explorar-ne més
sobre la seva aplicacié consultant el Catdaleg d’Eines Peda-
gogiques del Toolkit, on es presenta, pas a pas, el desenvo-
lupament de cada eina i es contextualitza mitjancant orien-
tacions sobre els agrupaments, la durada, els materials i les
dindmiques d’aula que suggereix. Aixi mateix, el professorat
pot adaptar U'eina al context de la SAA ajustant-ne el llen-
guatge, els exemples plantejats i, si s’escau, redefinint els
propis passos.

Aquest procés pot repetir-se per buscar les eines del Toolkit
pertinents per a cada tipologia d’activitat del cicle d’aprenen-
tatge fins a configurar el conjunt d’activitats que integren tota la
Situacié d’Aprenentatge per assegurar-ne la coheréncia meto-
dologica i el tractament i avaluacié de la competéncia global.

Lavaluacio de les evidencies
d’aprenentatge: els objectes
d’avaluacio formativa

Per valorar les evidencies d’aprenentatge generades du-
rant U'execucié d’una activitat creada amb eines del Toolkit,
s’identifiquen, en primer lloc, els objectes d’avaluacioé definits
en la fitxa metodologica de U'eina, cadascun dels quals esta
associat a uns criteris d’avaluacié especifics.

A continuacié, a partir de la Rubrica d’Avaluacié de la SdA,
creada per definir els criteris d’avaluacié generals de la SdA,
es seleccionen, d’entre els exposats en la fitxa metodologica
de leina, els criteris d’avaluacié i els indicadors d’assoliment
compartits i es construeix una rdbrica d’avaluacié ad hoc per
a cada objecte d’avaluacié formativa. Aixi doncs, aquesta rdbri-
ca integra els criteris i indicadors corresponents de cada bloc
d’acord amb la Rdbrica d’Avaluacié de la SAA per tal de po-
der avaluar amb precisié L'evidencia d’aprenentatge recollida
d’acord amb la planificacié de la SdA.

Un cop creada la rdbrica especifica per a 'objecte d’avalua-
cié formativa, el professorat pot personalitzar els indicadors
d’assoliment per evitar formulacions massa generals i con-
cretar-los segons el que proposa l'eina. Aixo permet adap-
tar-los a la tematica i a la naturalesa concreta de Uactivitat,
fent explicit que ha de saber fer lalumnat i com es manifesta
aquest aprenentatge dins del context d’aula.

D’aquesta manera, cada objecte d’avaluacié formativa dis-
posa d’una rubrica propia, vinculada als criteris dels Blocs
del Toolkit pero ajustada als sabers, competéncies i objectius
d’aprenentatge treballats, fet que garanteix una avaluacié
més rellevant, contextualitzada i Uobservacié precisa del
desenvolupament de la competencia global.
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Cataleg de

FITXES

METODOLOGIQUES

TOOLKIT D’AVALUACIO DE LA COMPETENCIA GLOBAL

Cada fitxa metodologica explica la metodologia d’'una
eina pedagogica.

Les fitxes es presenten agrupades segons el bloc
d’avaluacié més rellevant.

Es pot clicar el boté situat a la part superior de cada fitxa
per accedir a l’eina corresponent.

A la part inferior, es troba un boté que permet consultar
les rabriques d’avaluacié.

VEURE SECCIO FITXES 0
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L’Agéncia de 'ONU per als Refugiats
comité catala



Debats critics estructurats

Inspirada en el model de debat critic proposat per Cano Ortiz et al. (2016), I’eina promou el
pensament critic, la comunicacié intercultural i la capacitat d’analisi sistemica a partir d’'un
debat estructurat sobre una qliestié global o local rellevant. EL procés comenga amb una intro-
duccié que contextualitza el tema mitjangcant un estimul (imatge, text, poema, cangé, etc.) i una
pregunta oberta per activar la reflexié. Lalumnat es distribueix en tres rols: Grup Proposant (GP),
que defensa una posicié; Grup Oponent (GO), que elabora contraarguments; i Grup Avaluador
(GA), que contextualitza el debat, defineix conceptes clau i posteriorment avalua la qualitat de
les intervencions. Els grups preparen els seus arguments mitjangant recerca critica i la creacié
d’un dossier individual on recullen fonts, dades i arguments. Durant el debat, els participants
alternen torns per presentar arguments, refutar-los i respondre preguntes, seguint normes de
respecte i claredat comunicativa. Finalment, el GA aplica una rubrica de coavaluacié que valora
aspectes com la fonamentacié dels arguments, l'escolta activa, la revisié de punts de vista, l'Us
de llenguatge inclusiu i la gestié democratica del desacord. Aquesta eina converteix el conflicte
d’idees en una oportunitat d’aprenentatge compartit i de comprensié profunda de la complexitat
global.

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

Catala, Castella i Aranés Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressi6 Artistica

MATERIES MES ] Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ] ] o

LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera Ciencies Socials: Geografia | Historia
Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
Educacié fisica Expressié Artistica: Mdsica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
T G e e ACTIVITATS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D'APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO
Dossier de preparacio Individual (GP, GO, GA) B1.1, B1.3, B1.4, B1.5, B1.6
Debat: Presentacié del context del tema (GA) B1.4, B1.5, B1.6, B3, B3.2, B3.4, B3.5, B3.6

. S B1.4, B1.5, B1.6, B2.1, B2.2, B2.3, B31, B3.2, B3.4,
Intervencions espontanies

B3.5, B3.6
OBJECTES D’AVALUACIO FORMADORA CRITERIS D’AVALUACIO
Rabrica Coavaluacié B1.6, B2.2, B2.6, B3.1, B3.2, B3.4, B3.6

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Fitxa d’analisi critica d’una font d’informacié

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

Inspirada en la “Short Critical Analysis of a Journal Article” de ’Escola Elemental i Superior
Antolina Vélez (Acevedo, 2023), l’eina guia Ualumnat en Uanalisi critica i reflexiva d’una

font d’informacié per fomentar la seva capacitat d’interpretar, contrastar i valorar discursos
sobre qliestions globals o locals. L'activitat s’estructura en tres fases: en primer lloc, Ualumnat
selecciona una font rellevant relacionada amb un tema i n’explica la tria. En segon lloc, realitza
un resum critic del contingut, identificant-ne el tema principal, largument de Uautor, el punt

de vista, les evidencies i les conclusions. En tercer lloc, formula una opinié personal raonada,
posicionant-se de manera ética i critica davant la informacié analitzada. Per Gltim, U'eina culmina
amb una posada en comu per contrastar punts de vista. Mitjancant aquesta eina, Ualumnat apren
a reconeixer la fiabilitat i la intencionalitat de les fonts, a identificar possibles biaixos i a construir
opinions fonamentades, desenvolupant aixi el pensament critic, la competencia informacional i
l'autonomia intel:lectual.

Catald, Castella i Aranés
Biologia i Geologia
] Matematiques

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressié Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié
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ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT
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D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO
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INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES
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Fitxa d’analisi
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RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Fitxa d’informacié documentada
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Leinaq, inspirada en el recurs “Exemple de fitxa de la informacié recollida” de la Guia del por-
tafolis de lectura: Educacio primaria (Generalitat de Catalunya, Departament d’Ensenyament,
Subdireccié General de Llengua i Plurilingtiisme, Servei d’Immersié i Acolliment Lingiiistics,
[GDC,PSGLP, etc.], 2017), és un instrument de registre que s’utilitza per documentar les fonts
digitals o textuals consultades durant un procés de recerca a través d’una aproximacio
conscient a la informacié. Leina promou una actitud investigadora rigorosa mitjangant tres fases
integrades: la cerca d’informacid, la categoritzacié de les dades clau en un taulell de registre
(autoria, data d’actualitzacio, fragments seleccionats, etc.) i la validacié de les fonts en una graella
basica de validacié que inclou preguntes orientatives sobre la claredat i fiabilitat de 'autoria.

A través d’aquesta metodologia, U'alumnat apren a seleccionar informacié rellevant, identificar
biaixos, omissions o interessos ideologics, i validar la fiabilitat dels continguts, evitant-ne aixi el
consum sense Visio critica.
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Taula de registre d’informacié

Graella de contrast i validacié

B11,B1.3

B1.3
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Busquem el raonament
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Inspirada en la rutina de pensament “Claim—Support—Question” del Harvard Graduate School
of Education (HGSE,2022), aquesta eina proposa una estructura que serveix per expressar
idees de manera fonamentada i critica mitjangant tres passos. En primer lloc, U'alumnat formula
una afirmacié (Claim), la justifica amb raons o evidéncies (Support) i planteja una pregunta oberta
(Question) que obri noves linies de reflexié. Leina té com a finalitat desenvolupar el pensament
critic i la presa de consciencia sobre el propi procés de coneixement a partir de connectar sabers
previs amb informacions noves, a argumentar amb rigor i a generar preguntes rellevants sobre
quiestions globals, culturals o socials, tot fomentant U'autonomia, la curiositat i la capacitat de

quiestionar el mén de manera estructurada.

Catala, Castelld i Aranés
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Matematiques
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ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |
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OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Graella Claim — Support — Question
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El biaix en el disseny

Leina El biaix en el disseny, basada en U'eina “El biaix del dissenyador” del Design Toolkit de la
Universitat Oberta de Catalunya (UOC,s.d-b), parteix d’una revisié critica amb un enfocament
interseccional i transformador i esta orientada a detectar desequilibris de poder, omissions i pri-
vilegis naturalitzats en el disseny de projectes, discursos o materials didactics. Inspirada en les
perspectives de l'educacié critica (Freire, 1970), en el pensament interseccional (Crenshaw, 1989),
en les aportacions que vinculen els biaixos amb els mecanismes de dominacié cultural, econo-
mica i de genere (Giroux, 1988; Hooks, 2014) i en la recerca sobre els implicit biases que vinculen
el reconeixement dels biaixos amb el desenvolupament d’una ciutadania critica i emancipadora
(Banaji & Greenwald, 1995), que sén predisposicions inconscients que influeixen en percepcions i
decisions que vinculen el reconeixement dels biaixos amb el desenvolupament d’una ciutadania
critica i emancipadora, aquesta eina convida 'alumnat a prendre consciéncia de com els marcs
socials, culturals i identitaris condicionen la manera com conceptualitzem i presentem el mén.

A través de l'Us de targetes amb preguntes clau per detectar biaixos capacitistes, ecologics,
culturals, economics i de genere, els i les alumnes fan una analisi critica i una argumentacié
fonamentada que impulsa una revisié etica d’'un disseny propi o d’un recurs extern amb criteris

de justicia social, inclusid, equitat i sostenibilitat reforgant U'aprenentatge metacognitiu d’alld que
analitzen i avaluen.

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

Catald, Castella i Araneés Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressi6 Artistica
MATERIES MES [] Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié
VINCULADES PER A o . S
LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera [] Ciencies Socials: Geografia | Historia
["] Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
[ Educacio fisica Expressi6 Artistica: Mdsica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
EINA DAPRENENTATGE ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D'APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

Taula de registre d’evidencies de biaix B1.3, B1.4, B1.6, B21, B2.3, B4.3
Reformulacié del disseny, projecte o idea B2.3, B3.2, B4.2, B4.3, B4.5
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De la curiositat a la recerca

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:
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LA TEMPORITZACIO:
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PAS 1. Reflexions escrites sobre interessos i connexions personals

PAS 3. Llistat o taula de fonts seleccionades amb justificacié

PAS 3. Esquemes amb la informacié recollida

PAS 4. Analisi de canvis de

PAS 5. Justificacié conceptes més rellevants

PAS 6. Proposta d’actuacié

v v v v
OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D'AVALUACIO

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Aquesta eina, inspirada en la rutina de Pensament “I think, | am interested, | investigate”
d’Andujar (2016) estructurada en tres fases (1) Penso, (2) m’interessa, i (3) Investigo, orienta
lalumnat en un procés d’aprenentatge basat en la indagacié critica, que connecta
coneixements previs i interessos personals amb una recerca fonamentada i orientada a
l’accié. El seu enfocament promou la construccié de coneixement a partir d’experiéncies propies,
valors i preguntes. A través de dues rondes successives, 'alumnat activa les seves idees inicials,
formula interrogants per aprofundir en el tema, contrasta informacions de diverses fonts, revisa
els propis posicionaments i transfereix els aprenentatges a contextos reals mitjangant accions o
productes significatius. Aquest recorregut fomenta 'autonomia investigadora, el pensament critic
i la capacitat de comprendre i transformar les problematiques globals amb criteris de justicia i
responsabilitat social.
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ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

B1.6, B21, B2.4, B2.6, B3.2
B1.3, B1.6, B3.2

B11, B1.2

perspectiva o revisié d’errors B1.5, B1.6, B2.5, B2.6

B1.6, B3.2

B1.6, B3.2, B4.2,B4.3, B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Cartografia conceptual

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:
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CIUTADANA QUE
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BLOCS DE LA
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PAS 2. Bubble map

PAS 3. Diagrama de Venn o Double Bubble map

PAS 4. Taula de conceptes i exemples

PAS 5. Definicié del concepte i les seves qualitats essencials

PAS 6. Esquema jerarquic

PAS 7. Mapa de conceptes

PAS 7. Explicacio, en un pardagraf, de 2 connexions rellevants

PAS 8. Taula de comparacid

PAS 9. Proposta d’accid

v v v v
OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, inspirada en UAnnex C de La cartografia conceptual como caja de herramientas para

el aprendizaje (Cuellar, 2019), és una eina d’analisi col-laborativa que guia Ualumnat en

la construccié progressiva de coneixement al voltant d’un concepte central, mitjancant un
procediment estructurat en nou passos. Aquest procés parteix de la definicié compartida de Ueix
nocional i continua amb l'organitzacié tematica (eix categorial), la diferenciacié entre conceptes
propers, la inclusié d’exemples concrets, la descripcié de qualitats essencials, la subdivisié
interna, la vinculacié entre idees i la seva aplicacié critica. La metodologia que sustenta l'eina és
activa, sistemica i cooperativa, i integra estrategies d’indagacié guiada, pensament critic i compa-
ratiu. Aquesta seqliéncia promou 'autoregulacié de U'aprenentatge, la construccié compartida de
significats i la capacitat de transferir el coneixement a contextos socials reals. L'activitat final de
contrast entre grups i la reformulacié col-lectiva afavoreixen l'obertura al dialeg, la revisié d’idees
propies i la formulacié de propostes contextualitzades i amb sentit transformador.
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D’APLICACIO
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DESENVOLUPAMENT
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BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

B11,B1.2,B1.4

B11, B1.2, B1.4

B11, B1.4, B1.6

B11, B1.6, B3.2
B11,B1.2,B1.4

B11, B1.2, B1.4, B1.6, B2.1
B1.4,B1.6

B11, B1.4,B2.5,B2.6
B3.2,B4.2,B4.3,B4.5
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L’U Global

DESCRIPCIO |
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MATERIES MES
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Aquesta eina, inspirada en un model pedagogic de Tobén (2015), esta estructurada de manera
que acompanya Ualumnat en la investigacié critica d’un dilema o qtiestié global amb implicaci-
ons socials i etiques. Parteix d’una pregunta significativa i es desplega en un itinerari que articula
coneixement teoric, andlisi conceptual, observacié empirica i interpretacié critica; amb l'objectiu
de generar comprensions fonamentades i contextualitzades i per obrir vies d’accié en el seu
context proper. Aquesta metodologia integra conceptes de l'inquiry-based learning, el pensament
sistémic i l'educacié per a la justicia global, combinant recursos visuals (mapes, fluxos, infografies),
estrategies d’indagacié activa (andlisi de fonts, entrevistes, observacio) i eines digitals (portafolis)
per documentar evidencies, afavorir la metacognicié i consolidar aprenentatges. Lalumnat
participa de manera activa i cooperativa amb una actitud reflexiva i éticament compromesa.

[T] catala, Castella i Aranes
Biologia i Geologia

[ Matematiques

| Llengua estrangera
Fisica i Quimica

[T] Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT
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PERSPECTIVES DIVERSES

v v X X
OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

PAS 2. Infografia / presentacié dels coneixements teorics

PAS 3. Mapa Conceptual

PAS 4. Diagrama de flux

PAS 5. Portafolis d’evidencies digitals: ENTRADA 1

PAS 5. Portafolis d’evidencies digitals: ENTRADA 2

PAS 5. Portafolis d’evidencies digitals: ENTRADA 3
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Les variables d’un dilema

Leina, inspirada en les consideracions metodologiques del métode “Comparative Studies” de
Lau and Holbrook (2017), es desenvolupa mitjancant una seqiieéncia guiada que activa diferents
processos coghnitius: la comprensié lectora, la identificacié de temes claus i actors implicats,
DESCRIPCIO | Lanalisi de variables, la formulacié d’hipotesis causals i el qliestionament de la informacié
METODOLOGIA: disponible. A través de preguntes critiques i reflexives, es fomenta el pensament sistémic alhora
que es treballa 'empatia. Al pas final, la construccié d’una interpretacié propia, és central:
Lalumnat ha de sintetitzar el cas, revisar les seves hipotesis, valorar els biaixos i complexitats, i
posicionar-se amb arguments, sensibilitat i consciencia social.

Catalg, Castella i Aranes [T Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressio Artistica

MATERIES MES [ Matematiques Tecnologia | Digitalitzacid

VINCULADES PER A o ] i o
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Educacié Fisica Expressié Artistica: Mdsica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
ACTIVITATS INICIALS q < 9 7
EINA D’APRENENTATGE DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D’APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:
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INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

PAS 1. Resum de la qliestié B11, B3.2

PAS 2. Llibreta de treball (Comprensié del tema a partir de preguntes) B11, B1.4, B1.6, B3.2

PAS 3. Esquema de variables B11, B1.4

PAS 4. Hipotesi raonada i formulada amb claredat B1.4, B1.5

PAS 5. Llibreta de treball (Andlisi de biaixos a partir de preguntes) B1.3, B1.6, B3.2

PAS 6. Reflexi6 final B1.4, B1.5, B1.6, B2.4, B2.5, B2.6, B3.2
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WH questions: patrons del pensament critic

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:
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VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:
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BLOCS DE LA
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QUE TREBALLA:

Aquesta eina proposa un recorregut estructurat d’aprenentatge critic i sistémic a partir de les
sis preguntes essencials de 'aprenentatge basat en la indagacié (What, Why, When, Where,
Who i How), segons el model d’analisi de Ferrell i Hartline (2011), ampliades amb una fase
final d’accié transformadora. Mitjangant aquest esquema, U'alumnat aprén a analitzar questions
globals o locals mitjancant U'observacid, la recerca, la contextualitzacié i la ideacié d’una proposta
d’accid. El procés comenca amb la identificacié del fenomen (What?) i continua amb la recerca
de causes i consequencies (Why?), la situacié temporal (When?), la localitzacié geografica i
contextual (Where?), la identificacié dels actors implicats (Who?) i Uexploracié de vies d’explicaciod
o solucié (How?). A partir d’aquest treball, 'alumnat organitza la informacié obtinguda en una
representacié visual o escrita (mapa, infografia, grafic, presentacié...) i conclou elaborant una
proposta d’actuacié realista i transformadora, amb objectius, estratégies, participants, recursos i
indicadors d’impacte. Leina integra dimensions cognitives, etiques i ciutadanes, ja que combina
la investigacié rigorosa amb la reflexié critica i Uaccié social responsable, fomentant aixi el
desenvolupament ple de la competéncia global i ciutadana.
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Respostes estructurades a les 6W

Representacié de les dades

Proposta d’actuacié

B11, B1.3, B1.4, B1.6, B3.2
B11, B1.2, B1.6

B1.6, B3.2, B4.1, B4.2, B4.3, B4.4

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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La significacié espacial
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Leina, inspirada en el procés Geographic Thinking del Ministeri d’Educacié d’Ontario (2023),
es fonamenta en Uaprenentatge cooperatiu, el pensament espacial i la comprensié de
perspectives diverses. Parteix de la metodologia Jigsaw o trencaclosques, utilitzada per fomentar
a construccié de significat a partir de rols diversos. Lalumnat analitza un espai concret a través
dels valors, interessos i vincles simbolics que diferents col:lectius poden tenir-hi, posant en relleu
les relacions de poder, els conflictes i les possibilitats de transformacié. El procés activa habilitats
de pensament critic, andlisi contextual, escolta activa i reflexié etica. Leina s’articula en tres
fases. La primera fase consisteix en fer una recerca guiada des del punt de vista d’un col-lectiu
(grup d’experts), la segona consisteix a fer contrast i debat en grup mixt (grup trencaclosques), i la
darrera en una reflexié col-lectiva sobre les tensions i dinamiques observades en l'espai.
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Reflexid grup d’experts

Reflexié Individual
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Cadena de causes i conseqiiéncies

Leina, inspirada en el procés Geographic Thinking del Ministeri d’Educacié d’Ontario (2023),
activa un procés d’aprenentatge analitic orientat a comprendre la complexitat d’'una situacié o
fenomen social, politic, o ambiental mitjancant la seva descomposicié en causes i conseqiién-
cies. En primer lloc, els grups identifiquen i classifiquen les causes en principals, secunddaries i

DESCRIPCIO | estructurals mitjancant preguntes guia que fomenten la discussié critica i el pensament sistémic.
METODOLOGIA: En segon lloc, analitzen les conseqiiéncies del fenomen, diferenciant els efectes immediats, a

retroalimentacio.
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Lllarg termini i impactes desiguals segons els col-lectius afectats. En tercer i Gltim lloc, construeixen
visualment una cadena de relacions causals per representar els vincles entre les causes, el
fenomen central i les seves conseqliéncies, amb possibilitat d’afegir ramificacions i bucles de
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Taula d’identificacié i classificacié de causes

Taula d’andlisi de conseqliencies i impactes

Cadena de relacions causa-fenomen-conseqiéncia
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Patrons i tendencies
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Leina, inspirada en el procés Geographic Thinking del Ministeri d’Educacié d’Ontario (2023),
permet a Ualumnat analitzar U'evolucié d’un espai o fenomen en el temps, identificant patrons
espacials que es repeteixen i tendencies que indiquen transformacions constants. El procés
d’aprenentatge es basa en la recerca activa, U'andlisi de dades, U'Us de fonts diverses i la construc-
ci6 de coneixement compartit. Els i les alumnes treballen cooperativament en U'analisi de casos
concrets guiant-se per preguntes clau i estructurant la informacié mitjangant una fitxa de deteccié
de patrons i tendéncies. Aixd fomenta habilitats com la seleccid i sintesi d’informacié rellevant, el
pensament critic, la comprensié de la interdependencia global-local i la reflexié col-lectiva sobre

la interconnectivitat ecosocial.
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Interrelacions

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Inspirada en el procés Geographic Thinking del Ministeri d’Educacié d’Ontario (2023), ’eina
proposa un seguit de passos per explorar les connexions entre sistemes naturals i humans

a partir de Uanalisi de la interrelacioé de les seves parts i de com aquestes generen impactes
reciprocs i conseqiiencies globals. A través d’un procés d’indagacid, 'alumnat selecciona un
sistema central (com un bosc, una ciutat o un sistema de transport), n’identifica els components

i processos interns, i després analitza com aquest sistema interactua amb altres sistemes

propers o externs. Posteriorment, reflexiona sobre decisions humanes que poden afectar aquests
equilibris i n’avalua els possibles impactes ambientals, economics i socials, tant a curt com a llarg
termini. Finalment, redacta una reflexio critica sobre el valor d’entendre les interdependencies i

la complexitat sistemica per prendre decisions més sostenibles i informades davant dels reptes

contemporanis.
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Leina “Chunking”, de creacié propia i desenvolupada especificament per aquest projecte, és
una estratégia didactica que facilita la comprensié de temes globals complexos mitjancant

la seva fragmentacié en blocs conceptuals o chunks. El procediment s’articula en cinc fases:
DESCRIPCIO | eleccid col-lectiva d’un tema rellevant i complex, descomposicié en parts significatives (causes,
METODOLOGIA: conseqjiiéncies, actors, dilemes, respostes), andlisi individual de cada chunk, la identificacié de
connexions entre els blocs i, finalment, representacié visual del conjunt mitjangant una infografia.
A través d’aquest procés, 'alumnat desenvolupa habilitats d’analisi critica, pensament sistemic i
estructuracié del coneixement.
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PAS 2. Fragmentacié en chunks B11, B1.4
Llibreta PAS 3. Taula d’andlisi de Chunks B11, B1.3, B1.4, B1.6
de
treball PAS 4. Connexions entre chunks B1.4, B1.6
Infografia final B11, B1.2, B1.4, B1.6, B3.2
www.eacnur.org
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Leina, inspirada en el recurs “Exemple d’activitat per analitzar la fiabilitat d’'una web” de la
Guia del portafolis de lectura: Educacié primaria, publicada pel Departament d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya (2017), permet a U'alumnat comparar dues fonts d’informacié
DESCRIPCIO | sobre un mateix tema fent-ne una lectura critica per detectar coincidéncies, contradiccions,
METODOLOGIA: omissions i biaixos. Mitjancant 'Gs d’una taula de comparacié, lalumnat registra i sintetitza les
idees clau de cada font, analitza la seva fiabilitat i identifica punts de vista subjacents. Aquest
procés afavoreix el desenvolupament del pensament critic, la metacognicié, 'autonomia en la
recerca i analisi d’informacié i una actitud més conscient i activa davant discursos dominants.
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Lectura amb codi
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Leina, inspirada en el recurs “Subratllar mots clau o idees principals” de la Guia del portafolis
de lectura: Educacié primaria, publicada pel Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya (2017), esta dissenyada per treballar la lectura critica i la comprensié profunda de
textos informatius com noticies, articles o fragments d’entrevistes de manera guiada. Mitjangant
un sistema visual de codificacié amb simbols, els i les estudiants identifiquen idees principals,
secundadries, frases clau o punts de vista de U'autor/a. Aquest procés fomenta habilitats de sintesi,
analisi del discurs, identificacié de biaixos i interpretacié critica del llenguatge. A continuacio els

i les alumnes organitzen la informacié en una taula reflexiva que més tard posaran en contrast
amb altres perspectives. Aquesta eina, per tant, contribueix directament al desenvolupament de

la competéncia d’alfabetitzacié mediatica i informacional, ja que capacita Ualumnat per interpretar
continguts, detectar intencionalitats i construir una mirada critica davant els discursos socials i
medidtics.
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Escala de lectura grafica

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Inspirada en els principis exposats per Batanero et al. (1991) en Andlisis exploratorio de datos:
sus posibilidades en la ensefianza secundaria, 'eina segueix una seqiiéncia metodologica
estructurada per afavorir la lectura critica, contextualitzada i ética de grafics relacionats amb
problematiques globals. Basada en U'alfabetitzacié de dades i la interpretacio critica de fonts
visuals, l'eina promou una comprensié progressiva que avanga des de 'observacié basica fins a
la interpretacié interseccional. Lestructura escalonada integra estratégies de pensament analitic,
visual i inferencial, aixi com habilitats de comparacid, prediccié, contextualitzacié i reflexid critica.
Lalumnat utilitza taules estructurades per registrar dades, identificar patrons, formular hipotesis i
vincular la informacié amb el seu context i amb criteris de justicia ecosocials.
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Taula d’Andlisi del Grafic

Taula de comparacié de dades

Taula de Prediccié de Tendencies
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Nombres amb trampa?
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Inspirada en ’enfocament proposat per Martin Fuentes (2024) en “Las matematicas al rescate
contra las fake news”, l'eina articula un procés d’andilisi critica de dades seqiienciat en quatre
fases que fomenta la rigorositat numerica i la consciéncia ciutadana en Ualumnat. En primer
lloc, Ualumnat selecciona i transcriu les dades rellevants d’'un mitja/recurs que sén necessaries per
comprendre el context global. Seguidament, en la fase de classificacid, U'alumnat aplica criteris
de validesa de fonts per identificar dades enganyoses i avaluen sistematicament cadascuna de
les xifres. A continuacié, mitjancant preguntes critiques es diagnostiquen els biaixos, les omissions
i les manipulacions grafiques. Finalment, en la fase de reformulacié transformadora, es dissenya
una representacio alternativa que articuli amb claredat actors, causes i consequiéncies, respecti la
pluralitat de perspectives i les inclogui en les dades per construir coneixement rigorés i etic.
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Seleccié dades rellevants

Taula de Classificacié de les dades numeriques

Analisi critica amb preguntes guia

Reformulacié de titulars o grafics
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Llista rapida

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Inspirada en la técnica “Focused Listing” de les Classroom Assessment Techniques d’Angelo

i Cross (1993), 'eina genera una dinamica d’aprenentatge orientada a activar i consolidar
coneixements previs a través de la generacioé rapida i acotada d’idees associades a un
concepte central. D’aquesta manera, es promou 'externalitzacié de processos cognitius interns,
cosa que facilita tant la visibilitzacié del pensament com la deteccié de buits conceptuals. La
seva aplicacio sistematica potencia la regulacié metacognitiva de Ualumnat, atés que fomenta

la reflexio sobre L'eficacia de les propies estrategies d’activacié i sintesi. Alhora, contribueix al
desenvolupament del pensament critic i analitic, ja que requereix categoritzar informacid, establir
relacions significatives i valorar la pertinéncia del vocabulari utilitzat.
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En 3, 2, 1...
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Inspirada en la técnica “1-2-3 Format” de les Classroom Assessment Techniques del Center
for Innovative Teaching and Learning, Northern Illinois University (s.d.), ’eina opera com una
estratégia reflexiva que combina la produccié escrita individual i Uintercanvi col:-laboratiu per
activar, organitzar i aprofundir en la comprensié del contingut. Primerament, cada alumne/a
dedica 3 minuts a sintetitzar en tres enunciats les idees o preguntes més rellevants del tema; a
continuacié, escriu dos exemples concrets o aplicacions practiques que connectin la teoria amb
un context real i, finalment, identifica un dubte o element confls que requereixi aclariment. Un cop
completada la fase individual, es formen parelles o petits grups per tal que comparin i debatin
les seves aportacions i aixi enriquir la visié col-lectiva alhora que es facilita la emergencia de
perspectives diverses. D’aquesta manera, el/la docent recull la informacié i ajusta la sequencia
didactica per tal de revisar conceptes poc clars, introduir nous recursos o plantejar de nou les

activitats.
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Agrupament per dafinitat
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Leina, inspirada en la técnica d’agrupament d’idees (“Affinity Mapping” o “Métode KJ”)
desenvolupada pel socioleg Jiro Kawakita (1960), genera una dinamica que consisteix a recollir
idees independents (dades, preguntes, opinions, emocions) en post-its sobre un tema concret,
exposar-les en un espai comtu i, de manera individual i agrupar-les per dfinitats conceptuals
sense etiquetar-les en categories. Un cop formats els agrupaments emergents, els participants

es reuneixen en grups i comparen les seves agrupacions, en generen de conjuntes i les nomenen
col-lectivament. A continuacié es crea un mapa conceptual de connexions que visibilitzi quins con-
ceptes sén causes, consequencies i quines sén les interdependencies entre ells amb tot el grup
classe. Aquest procés bottom-up estimula el pensament critic, afavoreix la participacié equitativa i
millora la comprensié de problematiques complexes a través de recursos visuals senzills i agils.
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Resum en una frase
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Basada en la tecnica “One-Sentence Summary” de les Classroom Assessment Techniques
d’Angelo i Cross (1993), l’eina s’organitza en cinc passos articulats per afavorir la metacognicié
i Uaprenentatge col-laboratiu. Primerament, Ualumnat realitza una exploracié del contingut
interactuant amb materials rellevants per captar-ne la complexitat. Seguidament, s’identifiquen els
elements clau en una graella estructurada (actors, esdeveniments, causes, conseqiiencies i valors
en joc) per tal de garantir una visié sistematica del tema escollit. A continuacié, es sintetitzen les
dades en un enunciat Unic que respon a “Qui fa que? Com? Per qué? Quin és el resultat?”. Per

tal de construir significat de manera col-lectiva, es comparteixen les frases en petits grups per
recollir feedback i d’aquesta manera enriquir la perspectiva critica per detectar buits conceptuals.
Finalment, cada alumne/a integra les aportacions rebudes per produir una frase amb la maxima
claredat, precisié i profunditat analitica.
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Teixit de connexions
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Leina, inspirada en la tecnica “Concept mapping” desenvolupada per Novak i Gowin (1984),
segueix un procés de pensament sistémic que es pot dur a terme tant amb un facilitador com
de manera autonoma. En primer lloc, cada estudiant interioritza un concepte rellevant mitjangant
la seva representacié en una targeta i, en grups, es materialitzen aquestes comprensions en una
xarxa fisica o grafica: nusos i fils simbolitzen relacions de causa-efecte, actor-impacte o valor-repte.
D’aquesta manera, es posen de manifest les interdependencies entre conceptes. Un cop composta
la trama, participants o facilitador/a plantegen preguntes d’analisi per explorar els bucles de
retroalimentacid, les tensions internes i les responsabilitats dels actors per tal d’aprofundir en la
reflexio critica i multidimensional. Amb “I’experiencia del trencament”, es desfa simbolicament una
connexid per evidenciar la fragilitat i la resiliencia de la xarxa sociocultural. Finalment, els i les
alumnes reflexionen sobre les connexions establertes i en justifiquen el lligam.
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En un minut
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Inspirada en la técnica “One-minute paper” de les Classroom Assessment Techniques d’Angelo
i Cross (1993), l’eina es desenvolupa a través d’un procés de feedback estructurat en tres
passos: en primer lloc, el/la docent defineix clarament un objectiu d’aprenentatge i dissenya
una pregunta orientadora. En segon lloc, 'alumnat disposa d’'un minut per redactar de manera
concisa les seves idees o dubtes en paper o en format digital i, un cop recollides les respostes,
s’agrupen tematicament per identificar patrons, malentesos o punts forts. Finalment, el professorat
ofereix un retorn selectiu que permet ajustar la programacié docent per aprofundir en els
conceptes més confusos i reforgar tant la comprensié com la participacié de U'alumnat.
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La matriu de memoria
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Inspirada en la técnica “Memory Matrix” de les Classroom Assessment Techniques d’Angelo i
Cross (1993), l'eina es desenvolupa a partir de tres fases: en primer lloc, en la fase d’execucié,
l’alumnat, de manera individual o en petits grups, omple les cel-les buides d’una taula amb
conceptes, definicions o exemples sobre un concepte o tematica. En segon lloc, en la fase de
contrast i analisi, el/la docent compara les matrius recollides per identificar omissions i patrons
d’error per registrant-los i poder donar el feedback adequat i les estrategies de millora necessa-

ries per consolidar 'aprenentatge.
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Matriu de caracteristiques definidores
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Inspirada en la técnica “Defining Features Matrix” de les Classroom Assessment Techniques
d’Angelo i Cross (1993), 'eina permet a Ualumnat analitzar, comparar i distingir conceptes
similars mitjancant la identificacié de caracteristiques definidores, afavorint aixi el desenvo-
lupament del pensament critic i de U'analisi conceptual. A partir d’una tematica comuna, el/

la docent presenta dos o tres conceptes que solen generar confusié i demana a Ualumnat que
faci una lista de les caracteristiques definidores que cada concepte té clarament o no té. Aquest
procés s’organitza en una matriu comparativa, que permet visualitzar coincidéncies i diferencies
entre els conceptes i identificar els trets essencials de cadascun. Un cop completada la matriu, es
comparteixen i contrasten les respostes per reflexionar sobre els errors recurrents, les confusions

conceptuals i els criteris de classificacié emprats.
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El punt més confus
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Inspirada en la técnica “The Muddiest Point in the Lecture” recollida en les Classroom Asses-
sment Techniques d’Angelo i Cross (1993), l’eina ajuda alumnat a identificar qué ha entes
amb claredat i quins conceptes continuen generant confusié sobre un tema concret. A partir
d’un Llistat de conceptes clau, lalumnat els categoritza segons si és un “concepte clar” o un “punt
més confus”, explicant breument per que considera que cada idea és entenedora o dificil. Aquest
exercici afavoreix la reflexié personal sobre 'aprenentatge, permet detectar concepcions erronies
o mancances de comprensid, i ofereix al/la docent informacié immediata per ajustar la seva
intervencio pedagogica. En compartir i analitzar col:lectivament els “punts foscos”, s’obre un espai
de dialeg obert on es normalitza el dubte com a part del procés d’aprenentatge, es promou la
participacié activa i la co-construccié del coneixement, aixi com es reforcen les bases conceptuals
necessaries per avangar amb seguretat en temes globals i complexos.
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Individus admirables
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Inspirada en la técnica “Profiles of Admirable Individuals” de les Classroom Assessment
Techniques d’Angelo i Cross (1993), l’eina Individus Admirables convida alumnat a explorar,
descriure i reflexionar sobre figures inspiradores (tant reals com simboliques o ficticies) que
hagin demostrat un impacte significatiu en tematiques globals o hagin contribuit activament a
la millora del mén. A través d’aquest exercici, 'alumnat no només investiga fets i esdeveniments,
siné que també estableix connexions profundes entre els valors que l'individu representava, les
accions concretes que va dur a terme i limpacte social que les seves iniciatives van generar.
Lobjectiu és anar més enlla del seu entorn immediat i comprendre com les seves contribucions
van ressonar a una escala global. Aixo condueix a una comprensié més amplia i matisada

dels desafiaments globals actuals i de les solucions que s’han plantejat o es poden plantejar,

tot fomentant una perspectiva holistica i incentivant el pensament sobre el rol individual en la

transformacié del mén.
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Obrim perspectives
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Aquesta eina, inspirada en les “Thinking Routines” del HGSE (2022), proposa una metodologia
estructurada en set passos seqiienciats que guia 'alumnat en el desenvolupament d’una
interpretacio critica, reflexiva i personal d’una situacié o fenomen. El procés s’inicia amb
lactivacié dels coneixements previs i 'establiment de connexions significatives amb les experi-
encies personals, culturals i socials de cada estudiant. Posteriorment, es promou l'obertura a
perspectives diverses per afavorir la comprensié intercultural i 'empatia envers altres realitats. Un
cop consolidada aquesta base, 'alumnat és convidat a qliestionar-se les propies idees, identificar
biaixos o creences arrelades i explorar tensions internes que estimulin un pensament més profund
i matisat. Al llarg del procés, es combinen estratégies de lectura critica, analisi de variables i
formulacié de preguntes amb activitats que impulsen la autonomia intel-lectual, fomentant una
actitud activa, reflexiva i transformadora davant del coneixement.

Catala, Castelld i Aranés
[[] Biologia i Geologia
Matematiques

Llengua estrangera

[ Fisica i Quimica

] Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

[[] Tecnologia I Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Full d’opinié

www.eacnur.org
67

B1.4, B1.5, B1.6, B2.1, B2.2, B2.3, B2.4, B2.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur
https://eacnur.org/sites/default/files/2026-06/Rubriques_davaluacio_Toolkit.pdf

Jo per tu i tu per mi

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, basada en una proposta de Blasco Guiral et al. (s. d., p. 45) convida Ualumnat a
posar-se en el lloc d’una altra persona o grup davant d’un dilema o situacié complexa per
comprendre i defensar punts de vista diferents del propi. A partir d’'un cas amb opinions
contraposades, els/les estudiants expressen, en primer lloc, la seva opinié personal i,
posteriorment, se’ls assigna la tasca d’argumentar i justificar la postura oposada, identifi-
cant-ne els valors, les emocions i les raons contextuals. Durant el procés, U'alumnat treballa
'empatia cognitiva, la flexibilitat argumentativa i la capacitat d’analisi critica de la diversitat
de perspectives. Per dltim, U'alumnat duu a terme un debat guiat pel/la docent enfocat a la
reflexié sobre la diferencia per reconeixer opinions diverses i com les percepcions i actituds
davant d’un mateix problema poden estar influides per experiencies, contextos o valors

diversos.
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La meva historia a través dels drets

Aquesta eina, desenvolupada a partir de la proposta Juegos para la educacion intercultural
d’Al:lées (2006), proposa a 'alumnat un viatge reflexiu a través de la seva propia experiéncia
vital per reconéixer, valorar i analitzar els drets humans viscuts, garantits o vulnerats. A partir
de la creacié d’un mural o cartolina individual, cada estudiant representa visualment i simbolica-
DESCRIPCIO | ment els moments de la seva vida en que ha tingut accés a certs drets o ha detectat mancances.
METODOLOGIA: Després, reflexiona sobre quins d’aquests drets no estan igualment garantits per a altres persones
o col-lectius i identifica les causes economiques, socials, politiques, culturals o de génere que
poden limitar-ne Uaccés. Es tanca la dinamica amb una reflexié col-lectiva guiada pel docent per
connectar les vivencies personals amb el context historic i estructural dels drets humans i aixi
prendre consciencia ecosocial i mantenir un compromis actiu.
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Cartolina: recorregut dels drets propis i identificacié de factors d’exclusié en
altres persones i col-lectius

B1.4,B1.6, B21,B2.4,B3.2

Reflexié personal escrita B1.6, B21, B2.3, B2.4, B2.5, B2.6, B3.2
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www.eacnur.org
69


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur
https://eacnur.org/sites/default/files/2026-06/Rubriques_davaluacio_Toolkit.pdf

L’arbre dels estereotips

Aquesta eina, inspirada en el joc creat per Al-les (2006) en Juegos para la educacion
intercultural, combina el pensament visual, el treball cooperatiu, la reflexié critica i el debat
per tal d’afavorir un aprenentatge profund sobre prejudicis i estereotips. Comenca amb una
activacié inicial per definir aquests conceptes i crear una base comuna. En petits grups, Ualumnat
DESCRIPCIO | crea un arbre simbolic on identifica prejudicis (arrels), actituds discriminatories (tronc) i propostes
METODOLOGIA: de canvi (copa). Després, s’observa col-lectivament la feina dels altres grups, afegint comentaris
amb post-its per fomentar noves mirades i preguntes. Finalment, es fa una reflexié conjunta
guiada pel/la docent per posar en comu els prejudicis més arrelats, els privilegis que sovint
passen desapercebuts, i les resistencies que poden apareixer quan volem trencar estereotips,
empoderant lalumnat com a agent de transformacié social i educativa.
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L'arbre simbolic elaborat en grup B1.2,B2.3,B3.2,B4.3
Analisi critica entre iguals B1.5, B2, B2.3,B3.2, B4.3
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La carta

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:
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LA SEVA APLICACIO:
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Aquesta eina, extreta de Juegos para la educacioén intercultural d’Al-les (2006), utilitza
Uescriptura creativa com a via per desenvolupar U’empatia critica i la comprensié intercultural.
A partir d’'un estimul inicial, que pot ser una imatge, un testimoni o una dada rellevant, Ualumnat
connecta emocionalment amb una qiestid, situacié o fenomen i escriu una carta des del punt

de vista d’una altra persona, expressant com viu, sent i afronta la situacié. Mitjancant aquest
exercici, els/les estudiants aprenen a posar-se en la pell d’altres realitats i explorar emocions,
dificultats i esperances des d’una mirada comprensiva i respectuosa. Posteriorment, les cartes es
comparteixen i en parelles o petits grups, creen un espai d’escolta activa, dialeg i reflexié sobre
les veus representades i els possibles estereotips o simplificacions.
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Carta personalitzada

Revisio reflexiva (per escrit): representem bé a laltre?
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Emocions de desconnexid

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:
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Leina, inspirada en A Theory of Cognitive Dissonance de Festinger (1957), convida ’alumnat

a identificar les seves propies contradiccions entre valors i accions, a partir de situacions

reals viscudes o observades en relacié amb problematiques globals o socials. En primer lloc,
l'alumnat identifica un valor fonamental com la justicia, el respecte o la igualtat, i reflexiona sobre
la seva importancia en la propia vida. Tot seguit, lalumnat pensa en una accié o omissié que hagi
contradit aquest valor i descriu com es va sentir davant d’aquesta incoherencia. Aquesta fase
permet reconeéixer la dissonancia cognitiva, és a dir, el malestar que sorgeix quan el pensament

i laccid no estan alineats, i posar nom a les emocions que genera. A continuacid, s’exploren sis
estrategies per gestionar la dissondncia i 'alumnat tria Uestrategia que millor s’adapta al seu cas
i ho justifica en una reflexié personal que integri el valor, el conflicte i la decisié presa. El procés
culmina amb la formulacié d’'un compromis personal concret, que converteix la reflexié en accid i
permet restablir la coheréncia entre el que es pensa i el que es fa.
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Mapa d’empatia i necessitats humanes

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:
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La seqliéncia d’aquesta eina, inspirada en “Empathy Map” proposada per Dam i Teo (2025),
comenc¢a amb la presentacié d’un cas vinculat a una problematica global o social, com

ara les migracions forcades o els discursos xenofobs. L'alumnat treballa individualment amb

un mapa d’empatia per analitzar el punt de vista d’'una altra persona, tenint en compte que

veu, sent, escolta, diu, aixi com les seves dificultats i aspiracions. Un cop elaborats els mapes,

es comparteixen en grups reduits per identificar punts en comu i diferencies, afavorint una
comprensié més amplia i col-lectiva de la situacié. Després, es treballa la jerarquia de necessitats
humanes de Maslow, analitzant quines necessitats estan cobertes i quines han estat vulnerades en
cada cas. Aquesta andlisi permet aprofundir en les condicions de vida de la persona representada
i connectar-les amb drets basics i factors estructurals. EL procés culmina amb un debat col:lectiu
per proposar accions que podrien donar resposta a les necessitats detectades, i amb una reflexié
individual a través d’'una graella d’autoavaluacié que convida a valorar el propi procés d’empatia,
comprensid i compromis.
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Mesurador d’emocions: RULER
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METODOLOGIA:
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La metodologia d’aquesta eina es basa en el model “RULER”, desenvolupat pel Yale Center for
Emotional Intelligence (s.d.), i es desenvolupa a través de dues modalitats: els CLICS (activitat
breu de 15-20 minuts) i els RICS (processos més profunds de fins a 120 minuts). En ambdds
casos, es parteix d’un estimul emocionalment significatiu (un testimoni, video, dilema, imatge, etc.)
que interpel-la lalumnat en relacié amb els drets humans, la justicia global o les desigualtats. A
partir d’aqui, es despleguen les cinc fases del model RULER. En primer lloc, 'alumnat reconeix
’emocié que sent envers una tematica i la situa en un mesurador emocional (model del Dr. Marc
Beckett del Center for Emotional Intelligence de Yale) per tal de prendre consciencia del seu
estat emocional intern. Després, comprén que ha provocat aquesta emocié a partir d’establir
connexions amb valors, experiéncies o injusticies percebudes. En la tercera fase, etiqueta amb
precisié 'emocié mitjangant un vocabulari ric, identificant emocions primaries i secundaries. A
continuacié, expressa 'emocié de forma respectuosa i significativa en formats diversos afavorint
I'empatia i la comunicacié. Finalment, es promou la regulacié emocional donant estrategies a
Lalumnat per gestionar les emocions i canalitzar-les cap a accions positives, en un procés que
enforteix l'autoconsciencia i 'autonomia emocional.
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PAS 5.Reflexié i Gestié Emocional
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El llibre viatger
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La metodologia d’aquesta eina, inspirada en 70 ejercicios prdcticos de dindmica de grupo de
Fritzen (1988), es basa en la creacioé progressiva d’un Libre col-lectiu d’aula, on cada alumne/a
aporta una experiencia personal significativa vinculada a una situacié global o social.

Aquesta aportacioé es pot fer en format escrit, visual o digital, segons 'area de treball. A continua-
cié, cada participant llegeix el relat anterior i hi afegeix una reflexié breu i respectuosa, establint
vincles emocionals, personals o critics. El llibre circula entre 'alumnat, generant una narrativa
compartida que reflecteix la diversitat del grup. En acabar, es fa una lectura global per identificar
temes recurrents i emocions comunes, que es poden representar visualment i donar peu a noves

preguntes, projectes o accions de transformacié.
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Aportacié personal
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Punts cardinals
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Aquesta eina, inspirada en les “Thinking Routines” del HGSE (2022), comenc¢a amb la intro-
duccié d’un tema global complex com el desplagcament forcat, la desigualtat o els conflictes
bel-lics actuals a partir d’un estimul significatiu una noticia, un video, un testimoni o un text
literari. EU/la docent crea un ambient segur i respectués que convidi a la reflexié. A continuacio,
I'alumnat completa individualment una plantilla amb quatre darees:, Expectatives (que espera
entendre o questionar), Necessitats (qué li cal per aprofundir), Sentiments (emocions que li genera
el tema) i Objeccions (resistencies, contradiccions o dubtes). Finalment, es comparteixen les
reflexions en grup o en plenari per contrastar punts de vista, identificar tensions i formular noves
preguntes. Aquesta conversa pot donar peu a noves linies de treball, recerca o accié col-lectiva.

Catald, Castelldr i Aranes
Biologia i Geologia

[l Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié
Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics

[] Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Taula de punts cardinals

www.eacnur.org
76

B1.4,B21,B2.3,B2.4,B2.5,B2.6

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur
https://eacnur.org/sites/default/files/2026-06/Rubriques_davaluacio_Toolkit.pdf

Quatre cantonades

Lactivitat, de creacié propia i desenvolupada especificament per aquest projecte, comenca
amb la presentacié d’un dilema global significatiu (com la crisi climatica, les migracions o les
desigualtats). El/la docent ofereix quatre posicionaments possibles, des del total acord fins al
DESCRIPCIO | rebuig, i cada alumne/a es desplaca fisicament cap a Uespai de U'aula que millor reflecteixi la seva
METODOLOGIA: opinié. A partir d’aqui, cada grup elabora arguments, exposa les seves raons i formula preguntes
a la resta. Es facilita un didleg entre posicionaments per contrastar punts de vista, i finalment

es convida U'alumnat a revisar si ha modificat la seva posicié i per que. Aquest procés ajuda a
identificar raonaments, tensions i possibles punts de trobada entre diferents visions.
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OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Graella De Raonament B11, B1.4, B1.5, B1.6, B3.2

B11, B1.4, B1.6, B21, B2.2, B2.3, B2.4, B2.5, B2.6,

Reflexié personal B3.2

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Deteccioé de concepcions previes i idees erronies

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA

Aquesta eina, extreta de les Classroom Assessment Techniques d’Angelo i Cross (1993),
comenca amb la deteccié de preconcepcions o errors conceptuals habituals entre Ualumnat.
El/la professor/a selecciona aquelles creences més rellevants o problematiques i elabora un
questionari breu amb preguntes de resposta multiple o escala de valoracié per avaluar el grau
de creenca. Un cop validat el gliestionari, s’explica a Ualumnat el proposit de Uactivitat i es
recullen les respostes de manera anonima. Després, el/la professor/a analitza els resultats per
identificar les idees erronies més esteses i amb més conviccié, i ajusta la seva planificacié docent
per abordar-les. Finalment, aquestes concepcions es treballen activament a U'aula, mitjangant
activitats especifiques de debat, contrast d’informacié i reflexié critica.

Catala, Castelld i Aranés
Biologia i Geologia

[ Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Enquesta opcié multiple
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Word journal

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA

Paraula clau i reflexié escrita individual

v v v X
OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D'AVALUACIO

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, basada en la técnica “Word Journal” de les Classroom Assessment Techniques d’Angelo
i Cross (1993), parteix un recurs significatiu com un text, video o testimoni per provocar una
resposta personal i emocional davant d’una realitat global o social complexa. Després de
'exploracié del material, cada alumne/a tria una paraula clau que resumeixi 'impacte que li ha
generat la situacié i explica, breument, el sentit i la relacié amb el tema treballat. Aquest exercici
ajuda Ualumnat a posar nom a les emocions i pensaments que sovint sén dificils d’expressar,
promovent la introspeccid i la connexié entre el sentir i el pensar. A continuacié, es comparteixen
les paraules escollides en petits grups, creant un espai d’escolta empatica on es visibilitza la
pluralitat de percepcions davant d’una mateixa realitat. Lactivitat finalitza amb la creacié d’un
mural col-lectiu en paper o en format digital que recull totes les paraules i significats expressats,
com a representacié simbolica de les emocions i mirades diverses del grup.

Catala, Castelld i Aranés
Biologia i Geologia
[ Matematiques

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
[ ] Educacié fisica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

B11, B1.4, B1.6, B21,B2.4, B2.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Dilema etic quotidia

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, inspirada la técnica “Everyday Ethical Dilemmas” de les Classroom Assessment
Techniques d’Angelo i Cross (1993), ajuda U'alumnat a reflexionar sobre els seus valors i la
manera com aquests influeixen en les seves decisions quotidianes. A partir d’un cas realista

i proper que planteja un conflicte moral o social rellevant, l'estudiantat respon de manera breu

i anonima a preguntes que exigeixen raonament etic. Aquest procés el convida a identificar els
valors propis i aliens, reconeixer contradiccions i comprendre la pluralitat de perspectives que
coexisteixen en un mateix context. El/la docent recull i analitza les respostes i utilitza aquesta
informacié per obrir un debat posterior, aclarir idees i afavorir un aprenentatge més profund i critic.

Catala, Castelld i Aranés
Biologia i Geologia

[ Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

PAS 4. Respostes breus i sinceres
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Enquesta d’opinié ad-hoc

Leinaq, inspirada en la técnica “Classroom Opinion Polls” de les Classroom Assessment
Techniques d’Angelo i Cross (1993), parteix d’identificar un tema global rellevant i potencial-
ment controvertit (com la desigualtat, el canvi climatic o els privilegis). El/la docent elabora

un parell de preguntes d’opinié clares i obertes, que es presenten a 'alumnat en paper o digital.
DESCRIPCIO | L'alumnat respon de manera individual, sense necessitat de justificar les seves respostes, fet que
METODOLOGIA: afavoreix 'honestedat i la diversitat de posicionaments. El/la docent recull i analitza les dades
(percentatges, grafics o tendéncies) i comparteix els resultats amb el grup, obrint una conversa
reflexiva i respectuosa. Aquest espai de debat ajuda a prendre consciéncia dels biaixos, valors
o contradiccions presents a l'aula. Al final del projecte o seqliéncia, es pot repetir 'enquesta per
detectar canvis en la mirada de Ualumnat i valorar-ne U'evolucié critica.

Catala, Castella i Aranés Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressio Artistica

MATERIES MES ] Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ) ] o

LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera Ciencies Socials: Geografia | Historia
Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
[ ] Educacié fisica Expressié Artistica: Mdsica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
EINA D/APRENENTATGE ACTIVITATS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D'APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA

Questionari ad hoc inicial B21, B2.3, B2.4, B2.5, B3.2
Questionari ad hoc final B11, B1.6, B21, B2.3, B2.4, B2.5, B2.6, B3.2

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Escala de valors personals

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Eina propia pensada per promoure la reflexié éetica i intercultural. Calumnat rep una Llista

de valors que puntua individualment segons la seva importancia personal, fet que afavoreix

la introspeccié i la identificacié de prioritats i dilemes interns. A continuacid, cada estudiant

escriu una reflexié breu explicant les raons de les seves eleccions i les possibles influencies
culturals o socials que han condicionat la seva escala de valors. Posteriorment, es realitza una
posada en comu en grups petits o en gran grup on es comparteixen i comparen les valoracions,
obrint un espai per al debat étic, el dialeg intercultural i Uescolta activa. Finalment, es poden
elaborar representacions visuals col-lectives (mapes, grafics, ndvols de paraules) que faciliten la
comprensioé de les coincidencies i diferéncies dins del grup, contribuint a una presa de consciencia

més profunda de la diversitat de valors.

Catala, Castelld i Aranés
Biologia i Geologia
Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Reflexié escrita
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Mirall doble

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

[ Matematiques

] Fisica i Quimica

] Educacié fisica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS INICIALS
EINA D’APRENENTATGE

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA

Llengua estrangera

Catald, Castella i Aranés
[ Biologia i Geologia

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, adaptada d’una eina de “The double-swing model of intercultural communication
between the East and the West” de Yoshikawa (1987), parteix de la metafora del “mirall doble”
per convertir la trobada amb altres cultures o perspectives en una experiéncia d’autoconeixe-
ment i creixement personal. Quan ens relacionem amb realitats diferents, no només comprenem
millor U'altre, siné que també ens veiem reflectits d’'una manera nova. Leina convida Ualumnat

a identificar com el contacte amb altres mirades pot fer evolucionar els seus valors, creences i
actituds, i a reconeixer la diversitat com una font d’aprenentatge. A través de la reflexié i el dialeg,
es promou una actitud oberta, empatica i critica davant la diferencia.

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

[[] Tecnologia I Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Pluja d’idees individual
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Constel-lacions

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, inspirada en la “Deep Democracy” de Fuqua ( 2012), utilitza el moviment fisic dins
l’espai per representar visualment les opinions i valors dels participants. En primer lloc,

el grup es col:loca en cercle al voltant d’un objecte central simbolic. El/la docent (o facilita-
dor/a) convida l'alumnat a crear preguntes obertes que interpel:lin aspectes étics, socials o
identitaris. Per cada pregunta, els/les participants es mouen intuitivament més a prop o més
lluny de l'objecte central, segons el grau d’acord o desacord. Aquest posicionament corporal
ajuda a fer visibles les diferents perspectives dins del grup. A continuacid, s’obre un espai de
reflexié i dialeg guiat, on es fomenta Uescolta activa, el respecte i 'ls del discurs en primera
persona. Finalment, es proposa una reflexié escrita individual, en qué cada alumne/a
analitza com s’ha sentit, com ha viscut les diferencies dins del grup i que ha apres sobre la

propia postura i la d’altres companys/es.

Catala, Castelld i Aranés
Biologia i Geologia

[ Matematiques

Llengua estrangera

[ Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Banc de preguntes de Ualumnat B1.4, B1.5, B1.6, B21, B2.2, B2.3, B2.4, B2.5, B3.2

Reflexié Individual B1.5, B1.6, B2.4, B2.5, B2.6, B3.2

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Passadis de la consciencia

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Inspirada en una proposta del Global Village Project Ireland (Global Village Schools, s.d.),
l’eina combina dramatitzacié, pensament critic i educacié emocional per fomentar 'empatia

i Uexploracié de dilemes des de muiltiples perspectives. Inicialment, lalumnat s’organitza en
dues files enfrontades que generen un passadis central. A continuacid, s’escull una persona

per representar un personatge (real o fictici) que tingui un vincle amb la problematica o dilema
presentat i camina pel passadis. En aquest moment, la resta de companys/es expressen en veu
altres idees, pensaments o consells, o bé s’advoca per una llibertat d’expressié espontania o

es divideixen les files per rols contraposats (suport vs. critica). Una altra possibilitat és assignar
rols especifics per fomentar la multiperspectiva. Aquest enfocament ajuda a posar en practica la
comprensié de valors i emocions, la presa de decisions i la consciéncia de les conseqliencies de
les accions. Finalment, U'alumnat reflexiona de manera conjunta i comparteix impressions sobre
l'experiencia i els punts de vista que han sorgit.

Catala, Castelld i Aranés
Biologia i Geologia
[ Matematiques

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Reflexié personal

B21,B2.2,B2.3,B2.4,B2.5,B2.6, B3.2

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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pensem i compariim

Leina, inspirada en el métode “Think—Pair-Share” desenvolupat per Lyman (1981), fomenta la
reflexio critica i la comunicacié entre iguals a partir d’una pregunta oberta. L'alumnat reflexiona
de manera individual i, seguidament, comparteix les seves idees amb un company o companya
per contrastar perspectives i elaborar una resposta conjunta. Finalment, algunes parelles exposen
les seves conclusions al grup classe. Aquesta dinamica crea un entorn segur per tractar dilemes
etics i ecosocials complexos i afavoreix la participacié de tot U'alumnat, cosa la qual enriqueix el
debat col:lectiu.

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

Catald, Castella i Aranés Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressio Artistica

MATERIES MES Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ) ] o

LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera Ciencies Socials: Geografia | Historia
Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
Educacié fisica Expressié Artistica: Mdsica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
EINA D'APRENENTATGE ACTIVITAIS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D’APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA

Resposta Individual B1.6, B21, B2.3,B2.4,B2.5
Presentacié de respostes per parelles B21,B2.2,B2.3,B2.5, B2.6, B31, B3.2

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Debat dialogic

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Inspirada en els “Mecanismes dialogics en debats publics” proposat per Banegas (2020),
l’eina s’articula en un procés de cinc etapes. En primer lloc, es defineix i es formula de manera
col-lectiva un dilema moral o social rellevant per 'alumnat. En segon lloc, es distribueixen rols

de persones proposants, opositores i observadores dialogiques perqué cada equip prepari
arguments i eines de seguiment mitjancant graelles estructurades. En tercer lloc, es presenten i
practiquen en parelles els diferents mecanismes dialogics: com fer explicit alld implicit, reformular,
translanguaging, etc., per assegurar-ne la comprensié i U'us adequat. En quart lloc, U'alumnat
comenca el debat i les persones observadores registren 'Us efectiu dels mecanismes i la inclusid
de veus diverses. Per Ultim, es realitzen tutories entre les observadores i els equips de debat per
valorar leficacia dels mecanismes i acordar estratégies de millora.

Catala, Castella i Aranés
Biologia i Geologia
Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

v v v X
OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D'’AVALUACIO

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

Graella de preparacié d’arguments (Grups A i B) B11, B1.4, B1.5, B1.6

Debat (Grups A i B) B1.6, B21, B2.2, B2.3, B31, B3.2, B3.4, B3.5, B3.6
Reflexié personal individual B1.6, B2.4, B2.5, B2.6 B3.2

OBJECTES D’AVALUACIO FORMADORA CRITERIS D’AVALUACIO

Plantilla d’observacié dialogica (Grup C) - COAVALUACIO B1.5, B1.6, B2.2, B2.6, B3.1, B3.2, B3.4, B3.5, B3.6

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Cercle de contextos

Inspirada en el model d’aprenentatge experiencial de Kolb (1984), U’eina, a partir d’escenes
reals o simulades, permet als i a les estudiants representar situacions comunicatives diverses
i reflexionar sobre com adaptar el llenguatge verbal i no verbal segons el context, la cultura

i la intencié comunicativa. Ueina promou una comprensié profunda de la comunicacié com a
DESCRIPCIO | acte social i etic, en queé els gestos, els tons de veu, les paraules i les actituds poden facilitar la
METODOLOGIA: comprensié o, al contrari, generar malentesos. A través d’aquesta dinamica, U'alumnat aprén

a reconeixer els elements que intervenen en una comunicacié respectuosa i eficag, a analitzar
criticament la seva propia manera d’expressar-se, i a posar-se en el lloc de Ualtre/a per compren-
dre millor la diversitat de codis i perspectives culturals i treballar 'empatia, Uescolta activa i el
respecte.

Catala, Castella i Aranes Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressi6 Artistica

MATERIES MES [] Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ] . o

LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera Ciencies Socials: Geografia | Historia
Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
Educacio fisica [] Expressi6 Artistica: Mdsica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
EINA D'APRENENTATGE ACTIVITATS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D’APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

Fitxa de treball Part 1 B2.4,B2.5, B31, B3.2, B3.3, B3.5, B3.6
Fitxa de treball Part 2 - Coavaluacio B21, B2.3,B31,B3.2,B3.3
Reflexié individual critica: Autoavaluacié B21,B2.2,B2.3, B31,B3.2,B3.3

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Diari intercultural

Aquesta eina, creada en el marc del projecte, ajuda a Ualumnat a registrar una interaccié
intercultural fora de Uaula, per analitzar el context de la trobada i Uactuacié de U'alumne/a tenint
DESCRIPCIO | en compte els aspectes verbals i no verbals (to, gestos, adaptacions lingliistiques, moments de
METODOLOGIA: malentés) utilitzats en la interaccié i les emocions, els aprenentatges o els reptes viscuts. El procés
finalitza amb una autoavaluacié que permet identificar fortaleses i drees de millora en la propia
competencia comunicativa i empatica.

Catala, Castella i Aranes [ Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
|:| Biologia i Geologia / Expressi6 Artistica

MATERIES MES [] Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ] . o

LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera Ciencies Socials: Geografia | Historia
["] Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
[ Educacio fisica [] Expressi6 Artistica: Mdsica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
EINA DAPRENENTATGE ACTIVIAIS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D'APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

Entrada Portafolis - Diari Intercultural (part 1, 2 i 3) B2.4,B2.5, B2.6, B31, B3.2, B3.4, B3.5
Reflexié individual critica: Autoavaluacié B1.2, B2.2,B31, B3.2, B3.3, B3.4

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Escolta des del silenci

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, inspirada en les practiques de comunicacié multilingiie inclusiva proposades per
Attanasio et al. (2021), posa en practica la comunicacié no verbal com a via per desenvolupar
la consciéncia intercultural, Uempatia i la interpretacié critica dels gestos i emocions. A partir
de dramatitzacions sense paraules, lalumnat analitza com els codis corporals, les distancies, les
mirades o els silencis poden transmetre missatges diferents segons el context cultural o social.
Leina converteix el silenci en una forma d’escolta activa que ajuda a reconeixer estereotips,
malentesos i valors implicits en la comunicacié. Mitjancant observacioé entre iguals i el debat
posterior, els i les estudiants aprenen a inferir intencions, a comparar interpretacions i a ajustar

la seva propia expressié no verbal de manera més conscient i respectuosa. La reflexié final
permet identificar aprenentatges personals sobre com comuniquem, que projectem i com podem
adaptar-nos per afavorir relacions interculturals basades en el respecte i la comprensié muatua.

Catala, Castella i Aranés
[[] Biologia i Geologia
[] Matematiques

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

[] Tecnologia I Digitalitzacié
Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics

] Expressié Artistica: Mdsica

Llengua estrangera
[] Fisica i Quimica
[T Educacio fisica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Taula de preparacié

Fitxa d’Observacié

Reflexié final

B11, B1.4,B21,B31,B3.2,B3.3,B3.5

B1.5, B21, B2.5, B31,B3.2, B3.5

B1.6, B21,B2.3,B2.4, B2.5, B31, B3.2, B3.3, B3.5,
B3.6

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Laboratori de llenguatge inclusiu

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

Basada en el marc d’avaluacié de U’ts del llenguatge inclusiu de Diaz Millén et al. (2021)

i en 'enfocament de comunicacié mutltilingiie inclusiva d’Attanasio et al. (2021), U'eina
“Laboratori de llenguatge inclusiu” combina un analisi guiada de materials auténtics amb
una replicacio creativa que facilita Uaprenentatge reflexiu. Inicialment, 'alumnat examina
mostres reals per identificar patrons d’exclusié o estereotips seguint preguntes estructurades
i registrant evidéencies en la graella d’analisi. A continuacid, en equips, es dissenyen versions
inclusives (textuals o visuals), on cada modificacié s’argumenta com a resposta a un biaix
detectat. Aquest procés d’observacié - avaluacié - reformulacié promou la consciéncia de com
el llenguatge i les imatges configuren representacions socials i reforca Uhabilitat per construir
missatges més justos, plurals i respectuosos.

Catala, Castella i Aranes Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressi6 Artistica

Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié

Llengua estrangera Ciencies Socials: Geografia | Historia
Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
Educacié fisica Expressié Artistica: Msica

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS

LlE LU S DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Graella d’analisi

B1.3,B3.2,B3.5

Transformacié inclusiva i justificacié dels canvis B1.6, B31, B3.2, B3.5, B4.2, B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Gestos del moén

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Inspirada en Uanalisi critica de la comunicacié no verbal i les caracteristiques paralingliistiques
de Dash i Davis (2022), l'eina es desenvolupa a partir d’un cicle per fases que fomenta 'adap-
tacié comunicativa i el respecte a la diversitat cultural i expressiva. En la fase de documentacio,
cada alumne/a identifica i contextualitza cinc gestos propis, activant la consciéncia cognitiva sobre
els propis codis no verbals. A continuacié, en petits grups, es contrasten aquestes practiques i
registren les coincidencies, les variacions i els factors culturals implicats. Posteriorment, els equips
realitzen una recerca per analitzar com es modifiquen els mateixos gestos en altres contextos
culturals. Finalment, la reflexié critica individual confronta expectatives i interpretacions, cosa la
qual permet formular estrategies d’ajust del registre no verbal per evitar malentesos i afavorir

l'empatia intercultural.

Catala, Castella i Aranés
[[] Biologia i Geologia

[] Matematiques

Llengua estrangera

[] Fisica i Quimica

[T Educacio fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

[] Tecnologia I Digitalitzacié
Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics

] Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Graella de coincidencies i variacions

Registre de recerca al Diari de treball

www.eacnur.org
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B1.4, B1.5, B1.6, B31,B3.2, B3.5

B11, B1.6, B3, B3.2, B3.5
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Ecos i ponts

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Inspirada en el recurs “Dia Mundial de la Poesia” del Cataleg de propostes practiques per a
les sessions de sensibilitzacio del Consorci per a la Normalitzacié Lingiliistica (2022), l’eina es
desenvolupa en un procés que s’inicia amb la creacié d’un banc lingtistic per cartografiar i
visibilitzar la diversitat de llengiies familiars i d’aprenentatge a l'aula. A continuacid, es fa una
immersié analitica del significat d’'un poema amb carrega simbolica o emocional. Seguidament,
l'alumnat s’embarca en la traduccié del poema, un exercici de negociacié semantica i cultural

on s’identifiquen “punts de connexié” que revelen matisos culturals Unics i crucials per potenciar
la deteccié i interpretacié de malentesos culturals. Posteriorment, la recitacié polifonica reforga

el reconeixement de cada identitat linglistica, destacant com Uexpressié verbal i no verbal pot
transmetre emocions més enlla de les paraules. Finalment, una reflexié guiada individual permet a
cada alumne/a canalitzar els conceptes i connectar-los amb la seva propia experiencia, convertint
la diversitat en una riquesa compartida i fomentant una comprensié intercultural profunda.

Catala, Castella i Aranés
[[] Biologia i Geologia
[] Matematiques

[] Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

[[] Tecnologia I Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
["]Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

Llengua estrangera
[] Fisica i Quimica
[T Educacio fisica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Taula de traduccid

Taula de Reflexié Personal

B2.4,B31, B3.5

B21,B2.4,B2.5,B31,B3.2,B3.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Leina “Som YouTubers”, de creacié propia, proposa una metodologia activa i motivadora que
emula la creacié de contingut per una plataforma digital. Lalumnat selecciona un tema global
o intercultural que U'apassiona i redacta un guié estructurat del video tenint en compte la fiabilitat
DESCRIPCIO | de la informacid, el missatge, 'impacte i la connexié de la tematica amb la realitat proxima.
METODOLOGIA: Seguidament, grava i edita els seus videos procurant que el llenguatge utilitzat sigui inclusiu i amb
un registre adequat al format. Finalment, Ualumnat visualitza i coavalua el treball de la resta de
companys i companyes mitjancant una graella de reflexié que fomenta Uanalisi critica d’una font
d’informacid i la capacitat de donar feedback constructiu.

Catala, Castella  Aranes Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressi6 Artistica

MATERIES MES Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ] . o

LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera Ciencies Socials: Geografia | Historia
Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
Educacié fisica Expressié Artistica: Msica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
EINA D'APRENENTATGE ACTIVITAIS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D’APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

Guié del Video B11, B1.3, B1.4, B1.5, B2.1, B2.3, B3.1, B3.2, B4.3
Video B1.5, B1.6, B21, B2.3, B3., B3.2, B3.3, B4.3
Coavaluacié entre iguals B1.4, B1.5, B1.6, B2.1, B2.3, B3.1, B3.2, B3.3, B4.3

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Dialegs ficticis

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Inspirada en la técnica “Invented Dialogues” de les Classroom Assessment Techniques d’An-
gelo i Cross (1993), l’eina Dialegs ficticis proposa una metodologia dinamica que fomenta la
comprensié profunda de perspectives diverses i la comunicacié digital responsable. Lalumnat
comenca creant, de manera individual, un perfil fictici detallat amb una identitat contrastada i el
seu argumentari sobre un tema global. Després, en parelles, dialoguen a través d’una plataforma
de missatgeria digital posant en practica U'adaptacié del llenguatge, U'escolta activa i la gestié
respectuosa del desacord, amb U'objectiu de crear un didleg rigords i lliure d’estereotips. Aquesta
conversa és posteriorment analitzada en una reflexié col-lectiva on es valora U'empatia, la flexi-
bilitat comunicativa i l'Gs conscient de les eines digitals. Aquesta dinamica treballa el pensament
critic, la comunicacié intercultural, lempatia, la flexibilitat lingistica, la inclusio, el respecte i les
habilitats metacognitives per entendre i practicar la interaccié en Uentorn digital.

Catala, Castella i Aranés
Biologia i Geologia
[] Matematiques

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié
Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics

] Expressié Artistica: Mdsica

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié Fisica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Creaci6 de perfils

Dialeg via missatgeria en parelles

B11, B1.4, B16, B21, B2.3,B3.2, B3.5

B1.5, B1.6, B21,B2.2, B2.3, B31, B3.2, B3.3, B3.4,
B3.5,B3.6

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Entre tots girem la manta

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Inspirada en la dinamica “Dar la vuelta a una sabana” de Pazuela (2020), aquesta eina
convida Ualumnat a afrontar un repte fisic i mental que permet cultivar el pensament critic a
partir d’un seguit de passos. Primer, els i les alumnes es llancen a la practica i posen a prova

les seves capacitats de comunicacié, organitzacid, presa de decisions i gestié de desacords en
temps real a partir de la resolucié del repte de girar una manta de manera que la cara que estava
a terra quedi cap amunt, sense que cap de les persones participants que estan a sobre toqui

el terra en cap moment. El/la docent actua com a observador, sense intervenir, per captar les
dinamiques espontanies del grup. A continuacid, els i les alumnes fan una autoavaluacié grupal
que fomenta la reflexié critica sobre el seu funcionament, identificant punts forts i les arees de
millora. Finalment, es fa un debat facilitat pel/la docent on es reflexiona sobre les responsabilitats
col-lectives dels éssers humans.

Catala, Castella i Aranés
[[] Biologia i Geologia
[] Matematiques

[] Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

[] Tecnologia I Digitalitzacié
[] ciencies Socials: Geografia | Historia
["]Educacié En Valors Civics | Etics

] Expressié Artistica: Mdsica

Llengua estrangera
[] Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

OBJECTES D’AVALUACIO FORMADORA CRITERIS D’AVALUACIO

Graella d’autoavaluacié

B2.2,B2.3,B31,B3.2,B3.4,B3.5,B3.6

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Un conflicte, tres respostes

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

AREES DE CONEIXEMENT
MES VINCULADES PER
A LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, de creacié propia, s’estructura en una seqiiéncia en quatre fases que permet a Ualumnat
experimentar, analitzar, debatre i interioritzar maneres diverses d’afrontar un conflicte. En
primer lloc, s’activa el pensament critic a partir d’un cas o dilema real que desperta emocions

i posicionaments personals. Un cop analitzat el dilema, els grups elaboren tres respostes o
solucions alternatives en tres estils de resolucié diferents. A continuacio, es duu a terme un debat

i laula es converteix en un espai de deliberacié democrdatica on es comparen punts de vista i
s’analitzen les conseqliencies que pot causar cada estil de resposta per a la convivéncia respectu-
osa, equitativa i inclusiva. Finalment, la reflexié individual consolida 'aprenentatge i promou la

transferéncia cap a situacions reals.

Catala, Castella i Aranés
[[] Biologia i Geologia

[] Matematiques

Llengua estrangera

[] Fisica i Quimica

[T Educacio fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

[] Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

[[] Tecnologia I Digitalitzacié

[] ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Redaccié individual per escrit

www.eacnur.org
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Punt d’inici: els ODS

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

Leina, dissenyada en el marc d’aquest projecte, s’estructura en diverses fases. El procés s'’inicia
amb la seleccié i justificacié d’un Objectiu de Desenvolupament Sostenible (ODS). Seguidament,
es crea un collage digital plurilinglie on cada estudiant busca i plasma conceptes globals
mitjancant llenguatge visual i simbolic. A continuacid, treballant per parelles, lalumnat ha de fer
hipotesis sobre quin ODS ha representat el/la company/a a partir de 'observacié del seu collage.
Un cop descobert, es genera un debat final i es trien els ODS més representats per tal d’iniciar una

recerca, un projecte o una activitat relacionada.

Catala, Castella i Aranes
Biologia i Geologia
Matematiques

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié
Ciencies Socials: Geogrdfia | Historia

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Musica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

INTROSPECCIO |

BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES

COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Tria i justificacié individual B1.5, B1.6, B3.2

Collage B1.2, B1.4, B1.5, B31, B3.2, B3.3

Creacié de la hipodtesi i endevinacié de 'ODS B1.4, B1.5, B31, B3.2, B3.4

OBJECTES D’AVALUACIO FORMADORA CRITERIS D’AVALUACIO

B1.5, B1.6, B2.2, B31, B3.2, B3.4, B3.5, B3.6

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0

Graella de Coavaluacid
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Stop i endavant

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina Stop i Endavant, basada en el joc de cooperacié “Els punts cardinals” extret de les
Unitats de programacio d’Educacio Fisica del Seminari de mestres d’Educacié Fisica d’Osona
(2012), genera una dinamica que permet que 'alumnat experimenti, a través del joc, les conse-
qliéncies de la manca de coordinacio i, posteriorment, els beneficis de la planificacié col-lectiva
i la comunicacié empatica. En una primera fase, els i les estudiants actuen de manera impulsiva i
desorganitzada, fet que provoca errors, xocs i eliminacions. A la segona ronda, el procés s’enfoca
en la negociacié i el consens dels diferents grups, on cada equip dissenya estrategies comunes

i posa a prova habilitats com U'escolta activa, la gestié de diferencies i la presa de decisions
compartida. La fase final de reflexié permet traslladar U'experiencia simbolica al pensament critic,
vinculant-la amb situacions reals com escola, comunitat o mén global, per generar consciencia
sobre la interdependencia humana, la necessitat del didleg i la corresponsabilitat per assolir
objectius comuns.

[[] catala, Castella i Aranés
[T Biologia i Geologia
M Matematiques

[] Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

[] Tecnologia I Digitalitzacié
[] ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics

[] Expressié Artistica: Mdsica

| Llengua estrangera
["] Fisica i Quimica
Educaci6 fisica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Preguntes de reflexié personal

B2.2,B31, B3.2, B3.4,B3.5,B3.6

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Alta o baixa?

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA

BLOCS D’HABILITATS
COMPETENCIA GLOBAL

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina Alta o Baixa?, inspirada en el model conceptual de Hall (1976), utilitza una metodologia
interactiva de tres passos per desenvolupar la competéncia comunicativa intercultural. S’inicia
amb la preparacié i consigna inicial, on es presenten les diferencies entre cultures d’alt i baix con-
text comunicatiu. Seguidament, en la fase de lectura i classificacié de situacions, els i les alumnes
treballen en grups per analitzar targetes amb escenaris de malentesos interculturals, identificant
els codis en joc, anticipant els possibles malentesos i proposant adaptacions per evitar-los.
Finalment, la posada en comu i estratégies permet a cada grup compartir els seus exemples i,

de manera col-lectiva, construir una Lllista d’estrategies practiques per millorar la comunicacié
intercultural. A través d’aquest procés, 'alumnat no només compren conceptes clau sobre la
influencia del context cultural en la comunicacid, sind que també desenvolupa habilitats per
detectar i interpretar malentesos, adaptar-se a diferents estils comunicatius, i generar solucions
constructives per a una interaccié més efectiva i respectuosa en contextos diversos.

[[] catala, Castella i Aranés
[T] Biologia i Geologia
M Matematiques

[] Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

[] Tecnologia I Digitalitzacié
[] ciéncies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics

] Expressié Artistica: Mdsica

| Llengua estrangera
[] Fisica i Quimica
[T Educacio fisica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Taula de classificacié de situacions comunicatives

B31,B3.2,B3.5,B3.6

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0

www.eacnur.org
100


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur
https://eacnur.org/sites/default/files/2026-06/Rubriques_davaluacio_Toolkit.pdf

Limits compartis

La proposta metodologica de l’eina, inspirada en la Communication Privacy Management
Theory de Petronio et al. (2020), s’estructura en quatre fases que fomenten la reflexio
individual, la negociacié col-laborativa i 'elaboracié d’accions concretes en entorns
interculturals. En primer lloc, cada alumne/a reconeix els seus propis limits i emocions davant
DESCRIPCIO | preguntes invasives. En segon lloc, en petits grups, U'alumnat agrupa les preguntes o situacions
METODOLOGIA: en categories tematiques i, per cada categoria, identifica exemples de situacions reals on aquests
limits poden ser vulnerats. En tercer lloc, cada grup proposa dos tipus d’estrategies d’accié per a
cada categoria i, per Ultim, es comparteixen les accions de cada grup per construir un imaginari
col-lectiu de bones practiques comunicatives, visibilitzant valors com el respecte, la inclusid i la
sensibilitat intercultural.

Catala, Castella i Aranes [ Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
|:| Biologia i Geologia / Expressi6 Artistica

MATERIES MES [] Matematiques [[] Tecnologia I Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ] . o

LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera [] ciencies Socials: Geografia | Historia
["] Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
[ Educacio fisica [] Expressi6 Artistica: Mdsica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
EINA D'APRENENTATGE ACTIVITATS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D’APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO
Banc de preguntes categoritzades B1.5, B31, B3.2
Taula “Situacié / Accio” B2.4, B2.5, B31, B3.4, B3.5, B3.6

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Leina, dissenyada per les autores d’aquest projecte, parteix de la metafora de l’ecosistema
per representar la comunicacié intercultural com un espai viu, dinamic i interdependent. Igual
que en un ecosistema natural, cada element contribueix a mantenir Uequilibri del dialeg. En

petits grups, els/les estudiants creen un esquema que representa un ecosistema ideal del dialeg
DESCRIPCIO | intercultural, utilitzant categories simboliques (aigua, arrels, sol, arbres, llum, factors de risc) per
METODOLOGIA: organitzar valors, actituds i practiques comunicatives. A partir d’aquesta representacié, cadasci
elabora una reflexié personal sobre les condicions necessdries per mantenir relacions equitatives
i empatiques, aixi com detectar els riscos que poden degradar la convivéncia (prejudicis,
desinformacié, desequilibris de poder, etc.) per construir ecosistemes de comunicacié més justos i
inclusius dins i fora de U'aula.

Catala, Castella i Aranes [ Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
|:| Biologia i Geologia / Expressi6 Artistica

MATERIES MES [] Matematiques [[] Tecnologia I Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ] . o

LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera [] ciencies Socials: Geografia | Historia
["] Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
[ Educacio fisica [] Expressi6 Artistica: Mdsica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
EINA D'APRENENTATGE ACTIVITATS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D’APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

B1.2, B1.4, B1.6, B21, B2.4, B2.5, B31, B3.2, B3.3,

Preguntes de reflexié personal B34 B3.5 B36

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Valorem la proposta

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, basada en Uestratégia DAFO (Debilitats, Amenaces, Fortaleses, Oportunitats) i en

el concepte d’objectiu SMART (Specific, Measurable, Achievable, Relevant, Time-bound)
formulat per Doran (1981), s’organitza en sis passos que permeten fer una analisi estructurada i
reflexiva d’una proposta d’accié. El procés comenca amb la definicié clara de U'objecte d’analisi,
seguit de la preparacié del tauler DAFO, que facilita la recollida sistematica dels factors interns
(Fortaleses i Debilitats) i externs (Amenaces i Oportunitats) que poden influir en la proposta. Tot
seguit, s’elabora una analisi de combinacions, posant en relacié els diferents factors per generar
possibles estrategies d’actuacié. Finalment, el procés culmina amb la formulacié d’un pla d’accié
concret, a partir de la definicié d’un objectiu SMART que orienti la implementacié i permeti fer-ne

seguiment de manera clara i realista.

Catala, Castella i Aranés
Biologia i Geologia
Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Tauler DAFO B11, B1.2, B1.4, B1.5, B1.6

Analisi de combinacions FO/FA/DO/DA B11, B1.4, B1.5, B1.6, B4.2, B4.3, B4.4

Pla d’accié (Objectiu SMART) B4.2,B4.3,B4.4,B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Linia d’utopia-realitat

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, desenvolupada en el marc del Toolkit, empra una metodologia de planificacio
col-laborativa que transita des de la conceptualitzacié fins a Uaccié. El procés s’inicia amb

una pluja d’idees de propostes per resoldre una situacié o problema. Seguidament i, de manera
individual, les propostes generades s’ubiquen de manera visual sobre una linia que va d’alldo que
es considera molt utopic fins a alld que s’entén com un fet factible o molt realista, i s’analitzen

els beneficis i les barreres de cada proposta. Aquesta fase dona pas a un espai de debat i
negociacié guiat per preguntes clau, on les idees es tornen a avaluar i es canvien de posicié
segons els acords decidits col-lectivament. Un cop consensuat el posicionament, es procedeix a

la seleccié democratica de les propostes prioritaries. Finalment, U'eina culmina amb Uelaboracié
d’un primer pla d’accié concret per a les idees escollides, definint els primers passos, els membres
responsables, els terminis, els recursos essencials d’actuacio, etc. A través d’aquesta seqiliencia,
l'alumnat desenvolupa habilitats clau com el pensament critic i estrategic, la negociacié i la presa
de decisions per consens, la capacitat d’analisi de riscos i beneficis, la prioritzacié d’idees, la
visualitzacié de dades complexes, i la planificacié d’accions realistes, fomentant aixi la proactivitat
i la capacitat de generar canvi.

Catald, Castella i Aranes
Biologia i Geologia

1 Matematiques

Llengua estrangera

[] Fisica i Quimica
Educacié fisica

[] Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Diagrama de propostes

Taula pla d’accié

B1.4, B1.5, B4.2, B4.3, B4.4

B4.2,B4.3,B4.4

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Semafor de riscos i oportunitats

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, elaborada dins del marc del projecte, és una eina que s’emmarca en una metodo-
logia participativa i visual per analitzar criticament situacions, fenomens o tematiques
complexes actuals. El seu procediment guiat, que va des de la reflexié individual fins al
debat grupali el consens d’idees, fomenta el desenvolupament d’habilitats essencials com
el pensament critic, en identificar avantatges, riscos i dilemes étics, la comunicacié efectiva,
en exposar idees i participar en el debat i la col-laboracidé, en negociar i consensuar el
semafor col:lectiu. Aquesta eina, per tant, no només busca classificar informacid, sind també
capacitar lalumnat per a una andlisi complexa i una deliberacié ética sobre qiiestions

rellevants del seu entorn i del mén.

Catala, Castella, Aranés
Biologia i Geologia
Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

[] Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Creacid i justificacié del Semafor

Revisié final individual de la proposta

www.eacnur.org
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Escollim i planifiquem propostes

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

AREES DE CONEIXEMENT
MES VINCULADES PER
A LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina combina una metodologia participativa que integra els principis de UAprenentatge Basat
en Projectes (ABP) i UAprenentatge Servei (ApS), ja que guia 'alumnat a resoldre reptes reals
amb un impacte tangible en la comunitat o U'entorn. El procés s’estructura seguint les fases

clau del Design Thinking, comengant per 'empatia (diagnostic de la vivencia personal), passant
per la definicié del problema (formulacié del repte “Com podriem...?”), i la ideacié (brainstorming

i avaluacié RICE), fins arribar a un prototipatge inicial. En aquest darrer punt, Ualumnat dissenya
un Producte Minim Viable (MVP) amb objectius SMART per prioritzar idees i optimitzar recursos.
Aixi doncs, l'eina fomenta el pensament critic i la ciutadania global compromesa capacitant els i
les joves per analitzar problemes complexos, generar solucions creatives i planificar accions de

transformacié de manera eficag i mesurable.

Catala, Castella, Aranés
Biologia i Geologia
Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Enunciat de Repte Consensuat “Com podriem...?”

Propostes d’ldees Avaluades amb RICE

Disseny Mapa de Flux MVP (Minimum Viable Product)

Objectiu SMART

www.eacnur.org
106

B1.4,B1.5
B4.3,B4.4
B11,B1.2,B4.2,B4.3
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El viatge del compromis ciutada

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES DE

CONEIXEMENT MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

Analisi de UAtraccié Inicial d’'una causa

Propostes de millora de UAtraccié Inicial de la causa

Analisi d’un cas real

Propostes de millora per al cas real
Disseny d’una UAccié Inclusiva i Motivadora per una causa
Reflexio sobre els Factors de Continuitat

Disseny d’Estrategies de Fidelitzacié

v v v v
OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D'AVALUACIO

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, inspirada en la técnica d’innovacioé “Customer Journey Map” del Design Toolkit de la
Fundacié per a la Universitat Oberta de Catalunya (s.d.), es basa en un recorregut col-laboratiu
i ciclic dividit en quatre fases que combinen Uanalisi critic, la creativitat i el disseny de
solucions. Primer, U'alumnat investiga els factors d’atraccié que fan visible una causa, combinant
recerca de fonts, observacié de formats i deteccié de publics exclosos. A continuacié, examina

el seu primer contacte amb la iniciativa, identifica barreres d’accessibilitat i proposa millores
inclusives. En la tercera etapa, dissenya la “primera accié” de participacié procurant que sigui
senzilla, significativa i accessible, incorporant veus invisibilitzades i eliminant friccions practiques.
Finalment, formula estrategies de fidelitzacié a llarg termini a partir de decisions reals i una
comunicacié activa. Aquest enfocament itera constantment entre la reflexié i 'accidé, garantint que
el disseny de la proposta sigui coherent, inclusiu i transformador.

Catala, Castellda, Aranes
| Biologia i Geologia

[[] Matematiques

Llengua estrangera

[T Fisica i Quimica
["]Educacié fisica

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Musica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

B11, B1.4,B31,B3.2,B4.4
B31,B3.2,B3.3,B4.2,B4.3,B4.4

B1.3, B31, B3.2, B3.3, B4.4

B1.6, B31, B3.2, B4.2, B4.3, B4.5

B2.3,B31, B3.2, B3.3, B41, B4.2, B4.3,B4.4, B4.5
B11, B4.5

B2.3, B4.1, B4.2, B4.3, B4.4, B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Ruta del design thinking

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, inspirada en U’eina “Design Thinking” del Design Toolkit de la Fundacio per a la
Universitat Oberta de Catalunya (s.d.), s’organitza a través de cinc passos clau. En el primer
pas, Empatia, es busca una comprensié profunda de les necessitats i emocions de persones
afectades per una situacié o fenomen. EL segiient pas és la Definicid, on es sintetitza la informacid
per formular un repte clar i accionable. El pas d’ldeacié demana idear solucions i prioritzar-les
amb la “Matriu Impacte-Esfor¢” considerant la seva viabilitat i impacte. A continuacio, el Prototipat
consisteix a crear una representacié tangible de la idea. Finalment, el Testa permet recollir
feedback per millorar la proposta. Aquesta metodologia desenvolupa propostes innovadores,
inclusives i sostenibles per a reptes socials complexos i capacita U'alumnat en habilitats essencials
com el pensament critic i sistemic, la capacitat d’argumentar amb fonament, U'empatia activa, la
comunicacio inclusiva, i la presa de decisions étiques.

Catala, Castella, Aranes
Biologia i Geologia
Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
[T]Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

v v v v
OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D'AVALUACIO

Analisi de la Targeta d’Actor/actriu

Taula de problemes i oportunitats

Definicié del Repte i Justificacié

Proposta (Viabilitat, Impacte i Funcionament)

Prototip i presentacio

[T]Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
[T1Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Musica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

B1.4, B1.5, B21, B2.3

B11, B1.4,B1.6

B1.5, B1.6, B4.2, B4.3

B1.6, B4.2,B4.3,B4.4

B1.6, B31, B3.2, B3.3,B4.2,B4.3,B4.4

OBJECTES D’AVALUACIO FORMADORA CRITERIS D’AVALUACIO

Coavaluacié

www.eacnur.org
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B21,B2.3, B31,B3.2, B4.2, B4.3,B4.4

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Analisi de prioritats

Leina, desenvolupada en el marc del projecte, combina el treball cooperatiu en grup amb
tecniques de recollida i tractament de dades per orientar el pensament critic i la presa de
decisions. A través d’una primera fase de pluja d’idees guiada pel metode de pensament sistéemic,
els i les estudiants identifiquen les possibles causes d’un problema, contrasten fonts i estimacions
a partir d’'una analisi de dades i quantifiquen la seva rellevancia amb criteris étics de seleccié. A
continuacié, aplicant la regla 80/20 de Pareto, calculen percentatges individuals i acumulats per
visualitzar, amb un grafic combinat de barres i linies, quins factors concentren la major part de
l'impacte. Finalment, els i les alumnes reflexionen sobre el procés i les conclusions extretes del
grafic a partir de preguntes que estimulen el pensament critic.

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

Catala, Castella, Aranes |:| Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressi6 Artistica

MATERIES MES Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ] . o

LA SEVA APLICACIO: []Llengua estrangera Ciencies Socials: Geografia | Historia
Fisica i Quimica ["]Educacié En Valors Civics | Etics
Educacio fisica [] Expressi6 Artistica: Mdsica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
EINA D'APRENENTATGE ACTIVITATS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D’APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

Fase de recerca PAS 1, 2 i 4: investigacid, recollida i calcul B11, B1.4, B1.5, B4.4
Diagrama de Pareto B11, B1.2, B1.4, B4.4
Preguntes de reflexié i analisi B1.4, B1.5, B1.6, B4.2, B4.3, B4.4, B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Escala de canvi

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, basada en la teoria del canvi i inspirada en Ueina “Eina practica 1.1. Com puc elaborar
una Teoria del Canvi” proposada pel Toolkit de Ulnstitut Catala d’Avaluacié de Politiques
Publiques (Farré Ribas et al., 2020), guia U'alumnat a través d’'una seqliéncia que parteix de

la presentacié d’una situacié significativa que Ualumnat ha de definir. A continuacié, 'alumnat
descriu el canvi que voldria que s’hi produis i identifica i prioritza els obstacles per aconseguir-ho.
Seguidament, dissenya accions ajustades i en valora el potencial amb un sistema de semafor.
Finalment, formula hipotesis que connecten les accions escollides a partir del sistema del semafor
amb limpacte esperat. Aquest recorregut desenvolupa habilitats de pensament critic en dur a
terme tasques de diagnosi de problemes i obstacles, habilitats creatives i de planificacié en el
procés d’ideacié de propostes d’accid, i habilitats de treball col-laboratiu en els intercanvis d’idees
amb els i les membres del grup.

[T] catala, Castella, Aranés
Biologia i Geologia
Matematiques

| Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

[] Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié
Ciencies Socials: Geografia | Historia
["1Educacié En Valors Civics | Etics

] Expressié Artistica: Musica

ACTIVITATS DE
DESENVOLUPAMENT

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS

ACTIVITATS INICIALS D’APLICACIO

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Identificacié del problema i definicié dels canvis desitjats

Taula d’obstacles

Taula “Canvi desitjat — Obstacles — Accié”

Taula del Sistema del Semafor

Hipotesi formulada

B11, B1.4, B1.5, B4.2, B4.3
B1.4,B1.6
B1.4,B4.2,B4.3,B4.4
B4.2,B4.4

B1.5, B4.4, B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Resolem problemes

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

AREES DE CONEIXEMENT
MES VINCULADES PER
A LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

La metodologia d’aquesta eina, basada en la proposta de resolucié de problemes de Creately
(2022), es desenvolupa en tres passos diferenciats. En primer lloc, 'alumnat identifica un pro-
blema rellevant i analitza de manera sistemica els actors implicats i les causes i conseqgliéncies.
A continuacié, cada grup proposa diverses alternatives de solucié i n’analitza els avantatges i
inconvenients, amb l'objectiu d’escollir-ne una i justificar-ne la tria. Finalment, es reflexiona col-
lectivament sobre les possibles conseqtiencies de la solucié escollida, tenint en compte diferents
escales temporals i limpacte sobre col-lectius diversos i el medi ambient. EL procés promou la
cooperacio, la responsabilitat social i el pensament étic com a eixos centrals de l'aprenentatge.

Catala, Castella, Aranés
[[] Biologia i Geologia

[] Matematiques

Llengua estrangera

[] Fisica i Quimica

[T Educacio fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

[] Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

[[] Tecnologia I Digitalitzacié

[] ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Propostes de solucié amb justificacié argumentada

Resposta escollida i raonament

Conseqyiencies, solucié i justificacié

www.eacnur.org
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B1.4, B1.5, B1.6, B21,B2.2, B3.4, B4.3,B4.4
B1.6,B4.2,B4.3,B4.4

B1.4, B1.6, B4.2, B4.4, B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Prioritzacidé d’objectius

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

AREES DE CONEIXEMENT
MES VINCULADES PER
A LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, adaptada de la técnica “Goal Ranking and Matching” de les Classroom Assessment
Techniques d’Angelo i Cross (1993), s’estructura en cinc passos. Primer, es presenta un repte
col-lectiu que apel-la a la responsabilitat social de Ualumnat i se li ofereix un Llistat d’objectius
rellevants. En segon lloc, cada alumne/a fa un ranquing personal dels items i reflexiona sobre el
valor que motiva la seva tria. Després, en petits grups, es comparteixen les preferéncies individu-
als i s’arriba a un consens per crear un ranquing col-lectiu i identificar el valor comu que els uneix.
A continuacié, es posa en comu entre grups per contrastar enfocaments i tensions. Finalment, es
proposa una accié concreta a partir del consens generat, connectant el pensament critic amb el

compromis local i real.

Catala, Castella, Aranés
Biologia i Geologia

[] Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Fitxa de prioritzacié individual i justificacié

Compromis col:lectiu i pas personal

www.eacnur.org
12

B1.4, B1.5, B1.6, B2.4, B2.5

B41,B4.2,B4.3,B4.4

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Quin és el principi?

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, inspirada en la proposta “What’s the Principle?” de les Classroom Assessment
Techniques d’Angelo i Cross (1993), s’estructura en cinc passos. Primerament, el/la docent
presenta un cas, dilema o situacié real relacionada amb un problema global. A continuacié, cada
alumne/a reflexiona individualment sobre el que esta en joc i identifica un principi etic, valor o dret
fonamental que es veu afectat. Seguidament, 'alumnat escriu una justificacié argumentada sobre
com s’aplica o es vulnera aquest principi o valor en el cas presentat. Posteriorment, en petits
grups, els i les alumnes comparteixen les justificacions i es visualitzen possibles tensions entre
drets o valors, mitjangant una taula que ajuda a identificar actors implicats, els conflictes que
genera i proposen una accié per actuar amb responsabilitat o compromis. Finalment, la classe

fa una reflexié col-lectiva sobre com es podria actuar en coheréncia amb els valors defensats,
afavorint una actitud critica, empatica i transformadora.

Catala, Castella, Aranés
Biologia i Geologia

[] Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié

Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics
Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

Identificacié del principi i justificacié critica personal B1.4, B1.5, B1.6, B2.4, B4.2

Taula de tensions, valors i accions B3.4, B3.5, B4.2, B4.3,B4.4, B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0
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Aquesta eina, inspirada en els enfocaments metodologics dels Capstone Projectes proposats
per King Mongkut’s University of Technology Thonburi (2025), situa 'alumnat com a agent
actiu de canvi a través d’un recorregut que va de la deteccié d’un repte social o ambiental fins
al disseny i la realitzacié d’una accié concreta. A través del treball cooperatiu, els grups aprenen
a analitzar situacions reals del seu entorn, identificar-ne les causes i imaginar solucions possibles
des d’una perspectiva ética i sostenible. Aquesta metodologia afavoreix el pensament critic, la
transferéncia de coneixement i la connexid significativa amb el mén real.

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

Catala, Castella i Aranes Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressi6 Artistica

MATERIES MES Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ] . o

LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera Ciencies Socials: Geografia | Historia
Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
Educacié fisica Expressié Artistica: Msica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
EINA D/APRENENTATGE ACTIVIAIS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D'APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

BLOCS DE LA INTROSPECCIO |
COMPETENCIA GLOBAL PERSPECTIVES DIVERSES

QUE TREBALLA:

v X v v
OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO
Identificacié del repte i disseny d’una proposta d’accié B11, B1.4, B1.5, B4.2, B4.3, B4.4
Presentacié argumentada del projecte grupal B1.6, B3.2, B3.3, B4.2,B4.3,B4.4
OBJECTES D’AVALUACIO FORMADORA CRITERIS D’AVALUACIO
Ruabrica de coavaluacié B4.2,B4.3,B4.4,B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0

www.eacnur.org
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Ponts d’aprenentatge

Aquesta eina, desenvolupada en el marc del projecte, proposa una metodologia que afavoreix
L’autonomia i el pensament critic a través d’una seqiiéncia estructurada en sis passos que
connecten teoria i practica. Primer, el/la docent introdueix un concepte clau (com justicia, equitat
o sostenibilitat) i 'alumnat rep la consigna de vincular aquest concepte amb situacions del seu
entorn proper a partir de buscar un recurs que evidencii el concepte clau o tematica que es tre-
balla. A continuacid, Ualumnat analitza criticament el recurs escollit identificant-ne valors, causes
i consequencies, actors i factors implicats, i possibles accions de millora. Finalment, realitza una
autoavaluacié que el convida a reflexionar sobre alld apres, la seva implicacié i com pot transferir
aquests aprenentatges a altres contextos.

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

Catala, Castella, Aranes Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
Biologia i Geologia / Expressid Artistica

MATERIES MES [ Matematiques Tecnologia | Digitalitzacié

VINCULADES PER A o ] i o

LA SEVA APLICACIO: Llengua estrangera Ciencies Socials: Geografia | Historia
Fisica i Quimica Educacié En Valors Civics | Etics
Educacié fisica Expressio Artistica: Musica

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

ACTIVITATS DE ACTIVITATS ACTIVITATS
T ACTIVITATS INICIAES DESENVOLUPAMENT D’ESTRUCTURACIO D'APLICACIO

ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOC 2

INTROSPECCIO |
BLOCS DE LA PERSPECTIVES DIVERSES
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO
Connexions reals: observacioé i andlisi B11, B1.2, B1.4, B1.5, B2.4
Exposicié critica B1.4, B1.5, B1.6, B2.4, B2.5, B4.2, B4.3, B4.4

OBJECTES D’AVALUACIO FORMADORA CRITERIS D’AVALUACIO

B1.4, B1.5, B1.6, B2.1, B2.2, B2.4, B2.5, B3.2, B3.4,

B4.2,B4.3,B4.4,B4.5

Autoavaluacié d’aprenentatge

www.eacnur.org
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Analisi del procés

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

Plantilla de registre

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina, inspirada en la proposta “Process Analysis” de les Classroom Assessment Techniques
d’Angelo i Cross (1993), proposa una metodologia per analitzar els processos que segueix
L’alumnat en realitzar una accié vinculada a un repte local i global. Els i les estudiants
seleccionen una tasca significativa i en documenten els passos, les decisions, les dificultats i les
estrategies de resolucié emprades en dur-la a terme. A través d’una plantilla de registre, aprenen
a identificar com treballen, com cooperen i com milloren la seva propia metodologia, tot prenent

consciencia de la relacié entre el procés i el resultat.

Catala, Castella, Aranés
Biologia i Geologia
Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2
INTROSPECCIO |

PERSPECTIVES DIVERSES

www.eacnur.org
116

Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressi6 Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié
Ciencies Socials: Geografia | Historia
Educacié En Valors Civics | Etics

] Expressié Artistica: Mdsica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

B11, B1.4, B1.5, B1.6, B2.1,B2.3, B3.2, B3.4, B4.3,
B4.4,B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur
https://eacnur.org/sites/default/files/2026-06/Rubriques_davaluacio_Toolkit.pdf

L’espiral hipoteticodeductiu

DESCRIPCIO |
METODOLOGIA:

MATERIES MES
VINCULADES PER A
LA SEVA APLICACIO:

TIPUS D’EINA SEGONS
LA TEMPORITZACIO:

EINA D’APRENENTATGE
ADEQUADA PER A:

COMPETENCIA
CIUTADANA QUE
TREBALLA:

BLOCS DE LA
COMPETENCIA GLOBAL
QUE TREBALLA:

OBRIR LEINA PEDAGOGICA 0

Leina és una adaptacié del Métode hipoteticodeductiu per a 'analisi critica de situacions
complexes, i esta inspirada en la metodologia que proposa Yeste Oliveras et al. (2011) en el
capitol 1 del Wibre Introduccié al Disseny Experimental: Practiques de Laboratori i de Camp

per a Biolegs. La metodologia s’inicia a partir d’un recurs o material que mostri una situacié

real (video, article, noticia, imatge o experiéncia proxima) que plantegi un desafiament social,
ambiental o cientific. Lalumnat analitza el fenomen o situacié i formula preguntes que li permetin
investigar. A continuacio, 'alumnat redacta hipotesis segons la modalitat del fenomen o situacid
que s’analitza. Un cop determinada la situacié que es vol observar, els i les alumnes dissenyen
una estrategia de contrast i registren, pas a pas, el procés seguit i les decisions preses. Finalment,
avaluen els resultats obtinguts i, amb una rdbrica d’autoavaluacio, reflexionen sobre aspectes
com la cooperacié, la presa de decisions, i la gestié dels desacords, per aixi fomentar la capacitat

d’autoregulacié i el pensament critic.

Catala, Castella i Aranés
Biologia i Geologia
Matematiques

Llengua estrangera
Fisica i Quimica
[T]Educacié fisica

ACTIVITATS DE

ACTIVITATS INICIALS DESENVOLUPAMENT

BLOC 2

INTROSPECCIO |
PERSPECTIVES DIVERSES

Diari d’observacié. Entrada 1: Observacié del fenomen

Diari d’observacié. Entrada 2: Formulacié d’hipotesis i prediccions

Diari d’observacié. Entrada 3: Pla del disseny experimental

Diari d’observacié. Entrada 4: Contrast, observacio i registre

Diari d’observacié. Entrada 5: Analisi de resultats

OBJECTES D’AVALUACIO FORMADORA CRITERIS D’AVALUACIO

Graella d’autoavaluacid

www.eacnur.org
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Educacié Plastica, Visual | Audiovisual
/ Expressio Artistica

Tecnologia | Digitalitzacié
Ciencies Socials: Geografia | Historia
[] Educacié En Valors Civics | Etics

] Expressié Artistica: Musica

ACTIVITATS
D’ESTRUCTURACIO

ACTIVITATS
D’APLICACIO

v X X v
OBJECTES D’AVALUACIO FORMATIVA CRITERIS D’AVALUACIO

B1.4,B1.5

B1.4, B1.5, B4.2

B11, B1.3, B1.5, B1.6, B4.1, B4.2, B4.3
B11, B1.4, B1.6, B4.2, B4.4, B4.5

B11, B1.2, B1.4, B1.6, B4.2, B4.4, B4.5

B11, B1.3, B1.5, B41, B4.2, B4.5

RUBRIQUES D’AVALUACIO 0


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur
https://eacnur.org/sites/default/files/2026-06/Rubriques_davaluacio_Toolkit.pdf
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Cataleg

D’EINE

PEDAGOGIQUES

TOOLKIT D’AVALUACIO DE LA COMPETENCIA GLOBAL

Cada eina té una fitxa metodologica que explica la seva
aplicacio.

Les eines es presenten agrupades segons el bloc
d’avaluacié més rellevant.

Es pot clicar el boté situat a la part superior de cada eina
per accedir a la fitxa corresponent.

Algunes eines contenen annexos als quals es podra
accedir mitjancant botons.

VEURE SECCIO EINES 0

((4"

ﬂ UNHCR
v ' ACNUR

L’Agéncia de 'ONU per als Refugiats
comité catala
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Debats critics estructurats
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Fulls en blanc i carpeta o llibreta
Leina proposa una dinamica col-laborativa DURADA ESTIMADA: quadriculada en cas de en fisic i

en tres rols (proposant, oponent i avaluador) Uordinador en cas digital. Ordinador
per analitzar i dialogar fonamentadament 120° per fer recerca.

sobre dilemes globals o socials de manera
respectuosa. Inicialment, el grup avaluador AGRUPAMENTS:
recull evidéncies per presentar el context

i definir els conceptes clau del dilemai els
grups proposant i oponent recullen evidén-
cies i construeixen arguments per defensar
i refutar una posicié. Durant Uintercanvi,
s’apliquen torns de paraula i mecanismes
d’escolta activa i el grup avaluador en OBJECTIU DE LEINA:
registra les evidéncies. Finalment, la
coavaluacioé reflexiva tanca el

cicle, permetent reformular
posicionaments i consolidar
habilitats de pensament

critic, sintesi i responsabilitat

social.

Treball en grups.

~

Fomentar la capacitat de U'alumnat per examinar temes complexos
des de multiples perspectives, construir arguments raonats, identifi-
car biaixos i implicacions etiques i generar propostes reflexives per a
la resolucié de conflictes globals o socials.

~
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PAS 1. Introduccié

El debat s’inicia amb la contextualitzacié d’una quiestié global o local rellevant (com ara el refugi, el canvi climatic,
les desigualtats o els drets humans) mitjangant un recurs introductori (una narracié, una imatge, un poema, un grafic,
una cango, etc.). A partir d’aquest estimul, es formula una pregunta oberta que permet a U'alumnat connectar amb la
tematica i iniciar la reflexié.

PAS 2. Assignacié de rols i preparacié

Es divideix 'alumnat en tres grups amb rols diferenciats: Grup Proposant (GP), Grup Oponent (GO) i Grup avaluador
(GA) i es presenta que haura de fer cadascun:

1.  Grup avaluador (GA). Compleix diverses funcions:

O Presentar el tema (per qué el tema genera poléemica?, quins punts de vista existeixen al voltant de la qulestié a
debatre?).

O Informar sobre el context historic de 'assumpte que es debatra (com va sorgir?, per qué és important?, etc.).
O Definir conceptes clau necessaris per comprendre el tema.
O Presentar Uavaluacié sobre el debat, destacant-ne els arguments i el posicionament de cada grup.

2. Grup proposant (GP). Es el responsable de comencar el debat. Proposa una posicié perqué el grup oponent
contra-argumenti.

3. Grup oponent (GO). Responsable de mostrar objeccions als arguments del grup proposant, posant-los en dubte i
presentant-hi contraarguments. Manifesta un punt de vista contrari tot justificant les seves posicions.

A continuacié, es repassen les normes:

O Respectar els torns de paraula.
O Respectar els limits de temps.
O Tenir un comportament respectuds.

TOOLKIT

www.eacnur.org
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PAS 3. Preparacié i recerca critica

Els GP i GO es reuneixen per redactar arguments fonamentats amb dades, exemples i referéncies per anticipar
possibles contraarguments.

Lalumnat crea un Dossier de preparacié individual on hi detallen el seu carrec (GP, GO, GA) i la informacié recollida
durant la recerca: dades obtingudes, fonts utilitzades, punts i arguments clau amb suport empiric, etc. per tal de
desenvolupar posicionaments contextualitzats. Aquest dossier pot ser digital o en fisic.

PAS 4. Desenvolupament del debat

O Etapa d’obertura: EL GA presenta el tema i informa sobre el context historic i social de 'assumpte que es
debatra.

O Etapa de debat: GP i GO s’alternen presentant contraarguments i refutacions, mantenint Uordre i la
temporalitzacié acordats.

O Etapa de preguntes: EL GA pot formular preguntes als/les interlocutors/es per aclarir dubtes i aprofundir en
punts clau.

O Etapa de tancament: Sintesi de les discussions, conclusio i proposta de resolucié o conciliacid, si s’escau.
O Etapa d’avaluacié: Reunié dels GA per fer Uavaluacio final del debat.

PAS 5. Avaluacié GA

EL GA es reuneix en privat per puntuar cada criteri per tal d’avaluar Uexperiéncia i la qualitat del debat dels GP i GO
a través de la Rabrica de Coavaluacié. Aquesta rdbrica puntua amb una escala de 1a 5 la qualitat el debat i permet
incorporar exemples o cites textuals que justifiquin la valoracié.

RUBRICA DE COAVALUACIO

Puntuacié Observacions /

Criteri d’avaluacio (1-5) evidéncies

Els arguments presentats estan fonamentats a través d’'una analisi
sistémica i contextual i els posicionaments han estat propis pero critics.

Els/les participants han escoltat amb atencié i respecte, mostrant
empatia i interés pel significat de les aportacions dels altres.

Els/les participants han estat capagos/capaces de revisar i matisar la
seva posicié inicial després de contrastar-la amb altres perspectives.

Els/les participants han ajustat el llenguatge verbal i no verbal segons
el context i les persones, mostrant consciencia intercultural.

Els/les participants han emprat un llenguatge inclusiu, clar i respectuds,
evitant estereotips o expressions discriminatories.

Els/les participants han contribuit a un dialeg respectuds i cooperatiu,
mostrant interes per les aportacions d’altres persones.

Els/les participants han gestionat els desacords de manera democrdatica

i constructiva, promovent respecte i equitat en el debat.

www.eacnur.org
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Fitxa analisi critica d’una font d’informacié

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Fitxa d’analisi en paper o U'ordinador

Aquesta eina ofereix una guia estructurada DURADA ESTIMADA: en cas de voler fer la fitxa en format

per tal que Ualumnat pugui analitzar de digital. Ordinador per fer recerca.
manera critica una font d’informacid (text, 40
article, obra literaria o artistica, video,
infografia...), valorant-ne la rellevancia, el
punt de vista, l'argumentacié i la fiabilitat.
L'andlisi es construeix en tres blocs: seleccié
justificada de la font, resum critic del contin-
gut i opinié personal argumentada.

Treball en grups o
individualment i en gran
grup durant la reflexié.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Seleccionar, comprendre i valorar criticament fonts d’informacié per
construir una opinié fonamentada sobre temes socials, culturals o
globals, identificant arguments, evidéncies i punts de vista i desenvo-
lupar el seu pensament critic i criteri propi davant de discursos sobre
temes complexos.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PAS 1. Explicacié breu de les raons per les quals has escollit aquesta font

Es presenta una situacioé o dilema relacionat amb una questié global o local significativa (ex. refugi, canvi climatic,
desigualtats, drets humans...) a partir d’'un recurs que pot ser una narracié, una imatge, un poema, un grafic, etc.
Es demana a lalumnat que busqui informacié sobre la temdatica proposada, que esculli 1 font d’informacié i en

justifiqui la seleccié al quadre segtient:

Per que has escollit aquesta font?

PAS 2. Resum breu i critic que inclou:
A continuacid, els/les alumnes omplen les parts segiients amb la informacié que els proporciona la font escollida:

Tema principal: Quin és el tema principal? Hi ha altres temes que també es presenten?
Argument de Uautor/a: Quin és 'argument de l'autor/a? Qué ens vol demostrar o ensenyar?
Punt de vista de U'autor/a: Quin és el punt de vista de U'autor/a? Quina posicié defensa?

Evidencia que presenta per donar suport al seu argument: Quines evidencies (fets, dades, esdeveniments...)
presenta U'autor/a per donar suport al seu argument?

Conclusié(ns) a les quals arriba Uautor/a: A quina conclusié o conclusions arriba U'autor/a?

PAS 3. Opini6 critica de U'estudiant

Finalment, els/les alumnes reflexionen sobre el contingut de la informacié des del seu propi punt de vista i responen
les preguntes seglients posicionant-se de manera critica i etica.

O Estas d’acord (o no) amb U'autor/a?

O Creus que el que diu és apropiat?

=
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O Quines aportacions tenen les troballes de U'autor/a?

www.eacnur.org
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Fitxa d’informacié documentada
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Fitxa d’analisi en paper o l'ordinador

Aquesta eina es desenvolupa a partir d’una DURADA ESTIMADA: en cas de voler fer la fitxa en format

taula de registre que lalumnat completa digital.

cada cop que consulta una font digital o tex-
tual. Serveix per fer seguiment del procés de
recerca i per avaluar la qualitat i tragabilitat AGRUPAMENTS:
de la informacid, evitant el consum irreflexiu
o acritic de dades.

30°

Treball de manera
individual o en grups.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Registrar, organitzar i validar de manera sistematica la informacié
obtinguda durant un procés d’indagacid, valorant-ne la fiabilitat, la
font, Uactualitzacié i la rellevancia.

~
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PAS 1. Cerca d’Informacié en una font digital
Es presenta una situacioé o dilema relacionat amb una questié global o local significativa (ex. refugi, canvi climatic,
desigualtats, drets humans...) a partir d’'un recurs que pot ser una narracié, una imatge, un poema, un grafic, etc. Els/

les alumnes, de manera individual o en grup, consulten una o diferents fonts (pagines web, articles, videos...) per
contextualitzar el tema presentat en el recurs.

PAS 2. Categoritzacié de la informacié

Per cada font consultada, els/les alumnes completen la taula de registre tenint en compte els segiients punts:

TAULA DE REGISTRE D’INFORMACIO

Categoria Descripcio

Nom del web Nom del lloc o plataforma on s’ha trobat la informacié.

URL L'adreca web exacta de la pagina consultada.

Autoria Nom de la persona, institucié o entitat responsable del contingut.

Darrera actualitzacio Data de publicacié o darrera revisié de la font (si és disponible).
=
X : ) , .
— Informacié seleccionada Fragments, idees clau, dades o conclusions que s’han triat per a
8 l'estudi.
-

www.edacnur.org
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PAS 3. Validacié de fonts

Un cop tenen les dades pertinents, els/les alumnes reflexionen sobre la fiabilitat i intencionalitat de la informacié a
partir de la graella de validacié i comparteixen les seves troballes amb un/a company/a.

GRAELLA DE CONTRAST | VALIDACIO

Pregunta

Lautoria és clara i fiable?

La data d’actualitzacié és recent?

Hi ha dades objectives o només opinions?

El llenguatge és neutral o tendenciés?

S’hi detecta algun biaix ideologic?

Hi ha veus absents o punts de vista no representats?

www.eacnur.org
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Busquem el raonament
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Fitxa d’analisi en paper o U'ordinador

Aquesta eina convida els/les participants a DURADA ESTIMADA: en cas de voler fer la fitxa en format

formular un posicionament, fonamentar-lo digital. Ordinador per fer recerca.
30’

amb evidencies i generar una pregunta
oberta que permeti continuar pensant.
Ajuda a desenvolupar el pensament critic AGRUPAMENTS:
i a prendre consciéncia de com construim i
questionem coneixement.

Treball de manera
individual o en grups i,
per la reflexid, tot el grup
classe o en grups petits.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Fomentar la capacitat d’argumentar amb fonament, avaluar fonts
i evidéncies, i generar preguntes significatives a partir del que es
pensa, s’escolta o s’observa.

~
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PAS 1. Presentacié del tema
Es presenta una situacioé o dilema relacionat amb una questié global o local significativa (ex. refugi, canvi climatic,

desigualtats, drets humans...) a partir d’'un recurs que pot ser una narracié, una imatge, un article, un grafic, una
revista, una cangé, etc.

PAS 2. Omplir la graella seguint la seglient estructura

Els/les participants reflexionen sobre la qliestié proposada i, seguint Uestructura, responen les preguntes seglients:
O Claim (Afirmacié): Que penso? Quina és la meva opinié o conclusié?
O Support (Suport): Quines evidencies o raons tinc per pensar aixo?

O Question (Pregunta): Que em fa preguntar o voler saber més?

GRAELLA CLAIM - SUPPORT - QUESTION

Claim Support Question

*Els/les alumnes poden cercar informacio (evidéncies) per tal de validar les seves afirmacions.

PAS 3. Compartir idees per iniciar una investigacié

Es comparteixen els posicionaments i les preguntes en petit grup o amb el grup classe i es decideixen quines son les
més interessants per investigar.

*Es pot reprendre la rutina després de la investigacié per veure si els arguments o preguntes han canviat.

TOOLKIT

www.eacnur.org
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El biaix en el disseny
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Fitxa d’analisi en paper o l'ordinador

A través de targetes que representen tipolo- DURADA ESTIMADA: en cas de voler fer la fitxa en format
digital. Ordinador per fer recerca.

gies de biaix, els i les participants analitzen
un recurs o proposta (projecte, idea, disseny,
material, etc.) per detectar possibles biaixos,
desigualtats o omissions. Cada targeta AGRUPAMENTS:
inclou una pregunta clau que convida a
revisar el disseny amb una mirada critica i

. . o S . grups i, per la reflexid, tot
inclusiva amb criteris de justicia social.
el grup classe o en grups ANAR A LANNEX 1

petits.

o
=]

Treball individual o en

~

OBJECTIU DE LEINA:

Identificar biaixos en recursos o en el disseny de propostes per
promoure l'elaboracié de projectes recursos més equitatius, diversos
i representatius.

~
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PAS 1. Identificacié dels biaixos

Es presenta una situacié o dilema relacionat amb una qiestié global o local significativa (ex. refugi, canvi climatic, desi-
gualtats, drets humans...) a partir d’'un recurs que pot ser una narracié, una imatge, un poema, un grafic, una cangé, etc.

A continuacid, es reparteixen les targetes de deteccié de biaixos (Vegeu ANNEX 1) i els/les alumnes reflexionen sobre
com el projecte, ideq, o font d’informacié respon a aquella questié a partir de la taula de Registre d’evidencies de biaix:

Taula de registre d’evidéncies de biaix

TIPUS DE BIAIX Biaix detectat Impacte o implicacié Possible Millora
CAPACITISTA Que s’ha observat? Per que pot ser problematic? Quin canvi es podria fer?
ECOLOGIC

CULTURAL

ECONOMIC

DE GENERE

PROFESSIONAL

D’aquesta manera, es fan visibles els privilegis, suposits i omissions en el plantejament de projectes per detectar
discriminacions normalitzades i aixi promoure una mirada interseccional i inclusiva.

*Aquestes targetes es poden utilitzar per revisar una proposta ja elaborada o com a guia durant la seva creacié d’una
proposta.

PAS 2. Aplicacié de millores

Es comparteixen les reflexions amb el grup classe i es fan ajustos o millores al disseny a partir de les aportacions
exposades en taula de registre d’evidencies de biaix.

TOOLKIT
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De la curiositat a la recerca
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Fitxa d’andlisi en paper o l'ordinador

L’eina ajuda l'alumnat a activar coneixe- DURADA ESTIMADA: en cas de voler fer la fitxa en format

ments previs, generar interés, formular digital. Ordinador per fer recerca.

arguments propis i estructurar la seva
investigacié de manera critica i significativa.
Parteix d’un organitzador grafic en tres AGRUPAMENTS:
columnes que connecta la reflexié personal
amb l'exploracié rigorosa d’un tema global
o0 complex.

120’ - 180’

Treball individual o en
grups i, per la reflexid, tot
el grup classe o en grups
petits.

/
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Fomentar 'autonomia investigadora, el pensament critic i la capacitat
de traslladar coneixement a contextos reals, a partir d’'una seqiiéncia
que va del que penso, al que vull saber, fins al que vull comprendre

i aplicar.
4

RONDA 1 - Prévia a la recerca

PENSO M’INTERESSA INVESTIGO
Coneixement Previ Connexié a nivell personal Indagacié i analisi
Que sé sobre aquest tema abans Quins aspectes d’aquest tema Quines fonts fiables puc consultar per
de comencar a investigar? ressonen amb les meves propies obtenir dades precises i contrastades?

experiencies o interessos?

Quines idees principals em venen Com puc organitzar la informacié
al cap sense haver llegit cap font Hi ha alguna part d’aquest tema recollida perque em sigui més facil
addicional? que trobi especialment motivado- identificar patrons o connexions?

ra o que em desperti curiositat?

PAS 1. PENSO: Coneixement previ
Es presenta una situacié o dilema relacionat amb una questié global o local significativa (ex. refugi, canvi climatic, de-

sigualtats, drets humans...) a partir d’'un recurs que pot ser una narracié, una imatge, un poema, un grafic, una cango,
etc. i els/les alumnes reflexionen sobre qué saben sobre el tema plantejat i ho escriuen a la taula.

PAS 2. M'INTERESSA: Experiéncies personals

Els/les alumnes defineixen els aspectes que més els hi agradaria investigar sobre la tematica proposada i ho escriuen
a la taula.

TOOLKIT
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PAS 3. INVESTIGO: Preparacié de la recerca

En aquest pas, primerament, els/les alumnes defineixen quines fonts consultaran per obtenir informacié fiable i per
queé les han escollides i apunten el llistat de fonts a la taula.

Seguidament, els/les alumnes organitzen la informacié trobada en un esquema.

RONDA 2 - Posterior a la recerca

PENSO

Revisié i Contrast

Hi ha alguna idea que tenia al
principi i que ara veig que potser
era incompleta o equivocada?
Com ho he pogut contrastar?

Quines preguntes noves em puc
fer per veure aquest tema amb
més profunditat o des d’altres
perspectives?

PAS 4. PENSO: Revisié i Contrast

M’INTERESSA

Indagacié i exploracié

Quina dada, exemple o testimoni
m’ha impactat més?

Qué m’ajuda a entendre millor les
causes, les consequéncies o les
possibles solucions?

INVESTIGO

Aplicacié practica

Quins passos puc seguir per posar
en practica el que he apres durant la
meva investigacio?

Hi ha alguna manera d’utilitzar
aquest coneixement per resoldre un
problema real o prendre una decisié
més informada?

Un cop finalitzada la recerca, els i les alumnes revisen les idees plantejades en el pas 1i reflexionen sobre com ha
canviat la seva mirada sobre el tema i formulen preguntes per aprofundir en la recerca.

PAS 5. M'INTERESSA: Indagacié i exploracié

Els i les alumnes revisen tot el que han recollit fins ara (textos, dades, idees, videos, grafics...) i trien els 2 o 3 aspectes
que els han semblat més rellevants i ho justifiquen.

PAS 6. INVESTIGO: Aplicacié practica

Finalment, els i les alumnes reflexionen sobre com es podria aplicar el coneixement aprés a la vida real i decideixen
una proposta d’actuacié detallant els passos que s’hauria de seguir per dur-la a terme.
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Cartografia conceptual
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Llibreta o ordinador en cas de
L’eina guia Ualumnat en un procés estructu- DURADA ESTIMADA: voler fer el mapa en format digital.

rat en nou passos per construir coneixement Ordinador per fer recerca.
120’ +

de manera critica i significativa. Més enlla de
representar conceptes, aquesta eina articula
una seqiiéncia que inclou la identificacié i AGRUPAMENTS:
organitzacié de nocions clau, 'exemplifica-
cié contextual, la comparacié i andlisi de
diferencies, 'establiment de relacions entre
idees i, finalment, la transferéncia del conei-
xement a situacions reals. El seu objectiu és
afavorir una comprensié profunda, interrela-
cional i transformadora d’un tema complex, OBJECTIU DE LEINA:
partint d’'una mirada situada i critica.

Treball en grups petits.

~

Organitzar, analitzar i estructurar el coneixement sobre un tema
complex a partir de la identificacié de conceptes centrals, categories,
exemples i connexions, fomentant el pensament critic i la comprensid
profunda.
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PAS 1. Identificacié del concepte central (Eix nocional)

Es presenta una situacié o dilema relacionat amb una questié global o local significativa (ex. refugi, canvi climatic,
desigualtats, drets humans...) a partir d’'un recurs que pot ser una narracié, una imatge, un poema, un grafic, etc. Cada
alumne/a, de manera individual, escriu el concepte que creu que engloba millor la tematica del recurs presentat en
una targeta, full, o de manera digital a través d’eines compartides.

O Pregunta guia: Quin d’aquests conceptes recull millor 'esséncia del tema?

A continuacié, els i les alumnes s’agrupen en grups petits, comparteixen el concepte escollit de manera individual i,
entre tots/es, consensuen quin és el concepte central.

Més exemples de preguntes per guiar U'alumnat:
O Quin és el concepte central d’aquest tema?
O Qué defineix aquest concepte? Quines son les seves caracteristiques més importants?

O Per que és aquest concepte la base del nostre treball?

PAS 2. Organitzacié de categories generals (Eix categorial)

1. Elsiles alumnes pensen en quins blocs es podria dividir el
tema perque sigui més facil d’entendre i agrupen els conceptes Bubble Map
associats que van sorgint al concepte central en grans
categories.

CONCEPTE
ASSOCIAT

CONCEPTE
ASSOCIAT

*Els i les alumnes poden buscar informacié sobre el concepte per
descobrir els conceptes associats

CONCEPTE
CENTRAL

CONCEPTE
ASSOCIAT

2. Escrea un Bubble map amb un nom per a cada grup de
conceptes (categoria 1i 2) que comparteixin una idea similar.

3. S’assigna un color a cada categoria perque sigui més facil
identificar-les visualment.

CONCEPTE
ASSOCIAT

TOOLKIT

www.eacnur.org
128



https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur

~

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

=
X
-
o,
O
-

Exemples de preguntes per guiar Ualumnat:

O Sidividim aquest tema en tres parts principals, quins serien els blocs o categories principals relacionats amb
el concepte central?

O Quins conceptes es podrien agrupar junts perqué tenen una relacié directa? Com podem organitzar els
conceptes en grups logics o tematics? Hi ha categories que es superposen? Quines diferencies clau tenen
entre elles?

PAS 3. Diferenciacié de conceptes (Eix de diferenciacio)

S’examinen dues idees o conceptes dins de la mateixa categoria i es Double Bubble Map
determina quines sén les diferéncies més clares entre elles.

O Es reflexiona i s'investiguen els detalls que fan que cada
concepte sigui Unic. Poden fer servir un diagrama de Venn o
un Double Bubble Map: s’escriu cada concepte en un cercle i
s’anoten les difereéncies als extrems i les similituds al centre i
s’escriu una frase que resumeixi en qué es distingeixen dues
idees semblants.

Exemples de preguntes per guiar Ualumnat:
O Quines caracteristiques fan que aquest concepte sigui diferent d’aquests altres?

O Quines soén les diferéencies més importants entre els conceptes que hem agrupat?

PAS 4. Inclusié d’exemples concrets (Eix d’exemplificacio)

Procediment:
O Es busquen exemples prdctics, reals o quotidians que ajudin a entendre cada concepte.
O Es relaciona el concepte amb un cas concret que els i les alumnes coneguin o hagin estudiat previament.

O Es crea una taula de conceptes i exemples on cada fila contingui un concepte i una columna amb exemples
concrets.

O Es proposa als/a les alumnes que, en grups, redactin un exemple breu per a cada concepte i U'expliquin als/a
les seus/ves companys/es.

TAULA DE CONCEPTES | EXEMPLES

CONCEPTE EXEMPLE REAL
1.

2.

Exemples de preguntes per guiar Ualumnat:
O Quins exemples concrets ens ajuden a entendre millor aquest concepte?

O Coneixem casos practics que il-lustrin aquesta idea o categoria? Pots trobar un cas real que representi bé
aquest concepte?

O Com podem explicar un exemple de manera clara i senzilla per a la resta de companys/es?

PAS 5. Descripcio de qualitats essencials (Eix de caracteritzacid)

Els i les alumnes identifiquen les qualitats més importants que defineixen el concepte central i cadascuna de les
categories i redacten una definicié breu que inclogui les caracteristiques essencials.

Exemples de preguntes per guiar Ualumnat:

O Quins sén els trets més importants que defineixen aquest concepte? Quines qualitats o atributs defineixen
aquest concepte?

O Com podriem descriure aquest concepte en poques paraules?
O Quins trets son essencials per entendre-ho completament?

O Hi ha caracteristiques que comparteix amb altres conceptes, perd que s’expressen d’una manera diferent?
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PAS 6. Divisié en subcategories (Eix de subdivisid)

1. Es divideixen les categories principals en
subdivisions més petites i especifiques i es pensa
en quins aspectes concrets poden incloure’s dins de
cada bloc més gran.

CONCEPTE
CENTRAL

2. Un cop tenen les categories principals dividides,
es crea un esquema jerarquic: a dalt, la categoria
principal, i a sota, les subdivisions corresponents.

CONCEFTE
ASSCCIAT

CONCEPTE
ASSOCIAT

3. En petits grups, s’assigna una categoria a cada grup
i es demana que proposin dues o tres subdivisions.

Exemples de preguntes per guiar Ualumnat:

O Com podem dividir aquesta categoria en parts
més petites i manejables?

O Quines subdivisions sén necessaries per aprofundir en aquest tema?

O Hi ha subcategories que tenen la mateixa importancia o algunes sén més rellevants?

Pas 7: Connexions entre conceptes (Eix de vinculacid)

En grup, es representa visualment el mapa de conceptes utilitzant fletxes amb etiquetes que expliquin quin tipus de
relacié hi ha entre els conceptes (ex.: causa de, afecta, reforca, esta condicionat per, entra en conflicte amb, etc.).

A continuacio, cada grup s’assegura que tots els conceptes estiguin relacionats amb almenys un altre i que es
vegin les interdependéencies entre categories. Per aixo és important marcar amb un color diferent les connexions
que semblin especialment importants per entendre el tema global.

A més a més, escullen dues connexions considerades especialment rellevants i expliquen per qué sén importants
en un paragraf sota el mapa. Els i les alumnes han de reflexionar sobre si hi ha relacions de poder, desigualtats o
desequilibris implicats en aquestes connexions.

Preguntes guia:
O Com estan relacionats aquests conceptes?
O Quin efecte té un concepte sobre un altre? Com es relacionen aquests conceptes entre si?
O Quines connexions podem establir entre categories o subdivisions?

O Com influeixen les interaccions entre conceptes en el tema general?

Pas 8. Contrast i reformulacié

1. Es compara el mapa amb el d’un altre grup:

TAULA DE COMPARACIO
Qué tenen en comu? Queé s’ha vist diferent?
Hi ha connexions en les que hem coincidit? Hi ha connexions que no haviem considerat?

Ens ha fet canviar alguna idea el mapa d’un altre grup?

2. Esreformula o s’afegeixen connexions noves si es descobreixen mirades que ajuden a enriquir el mapa.

Pas 9. Aplicacié i accio

1. A partir del mapa, els i les alumnes responen:
O Com ens pot ajudar aquest mapa a entendre millor els reptes del nostre entorn?
O Quina proposta es podria fer per respondre a alguna de les connexions identificades?
O Quina connexié és clau per proposar un canvi o una accié concreta?

2. Esredacta una proposta breu d’accid, reflexié o sensibilitzacié basada en les connexions identificades.
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TOOLKIT

T
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Llibreta o ordinador en cas de

L’eina proposa un itinerari estructurat en DURADA ESTIMADA: voler fer el mapa en format digital.

6 passos que guia lalumnat en el procés Ordinador per fer recerca.

d’investigacié critica d’un dilema o questié
global significativa. A partir d’'una pregunta
central, 'alumnat es compromet en un re- AGRUPAMENTS:
corregut cognitiu que combina coneixements
teorics, analisi conceptual, observacié empi-

L S e L grups petits.

rica i interpretacié critica. Lobjectiu principal

) » ) ANAR A UANNEX 2
és generar una comprensié fonamentada i

plural de situacions complexes amb impli-
cacions socials, politiques i etiques. Leina
facilita la connexié entre teoria i realitat, OBJECTIU DE LEINA:
i culmina amb la produccié d’hipotesis o
interpretacions critiques que poden obrir
vies per a l'accié o la transformacié.

120’ - 180’

Treball individual o en

Guiar lalumnat en un procés estructurat d’investigacié sobre quiesti-

ons globals o dilemes socials a través de la formulacié de preguntes,
la contextualitzacié teodrica, la recollida d’informacid, i Uanalisi critica
dels resultats, amb el proposit de generar interpretacions i possibles

accions.

PAS 1. Pregunta central (problema o dilema)

Es formula una pregunta o dilema relacionat amb una quiestié global o social significativa (ex. refugi, canvi climatic,
desigualtats, drets humans...). Aquesta pregunta ha de provocar reflexid, tenir diverses perspectives i connectar amb
I'experiencia de 'alumnat.

PAS 2. Teoria (coneixement previ i nou) Donar marc conceptual i contextual.

Lalumnat identifica i recull coneixements teorics rellevants: definicions, dades, normes, drets, perspectives historiques
o cientifiques que ajuden a entendre la pregunta i ho plasmen en una infografia o presentacio.

Preguntes guia:
O Quins marcs teorics expliquen aquesta situacié?
O Quins/es autors/es, dades o lleis hi tenen a veure?

O Quines idees fonamentals necessitem per entendre-ho?

PAS 3. Paraules clau Clarificar els conceptes centrals i les seves relacions.

S’identifiquen paraules i conceptes que apareixen en la teoria o la realitat del cas. Aquests es poden representar en
un mapa conceptual, destacant connexions, jerarquies i interdependencies.

Preguntes guia:
O Quines sén les paraules més importants?
O Com es relacionen entre elles?

O Hiha algun concepte que ens costi d’entendre?

www.eacnur.org
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PAS 4. Procediment / metode (diagrama de flux) Organitzar 'accié investigadora.

Es defineixen els passos per recollir dades, fer recerca i contrastar informacié a partir d’entrevistes, observacions,
debats, etc. Es pot representar visualment com un diagrama de flux i es pot utilitzar la guia de Simbols en el flux de
les persones usudaries (flux d’usuari) (Vegeu ANNEX 2) per representar-lo.

Preguntes guia:
O Quins passos seguirem per analitzar aquesta situacié?
O Quin tipus d’activitats farem per saber-ne més? (entrevista, analisi de fonts, lectura critica...)

O Quins recursos o eines utilitzarem?

PAS 5. Observacions (informacié recollida). Aportar evidencies concretes.

Es recull i sistematitza tot alld observat o descobert en un Portafolis d’evidencies digital:

ENTRADA 1: Els i les alumnes redacten de manera organitzada la informacié recollida a través de la recerca de
dades, testimonis, noticies, etc.

ENTRADA 2: Sintesi personal on els i les alumnes donen la seva opinié tenint en compte 'impacte en la propia
mirada, generat pel contacte amb altres visions o vivéncies sobre el tema tractat i identifiquen les propies creences,
valors o experiencies a través de les preguntes guia:

O Qué he aprés que no sabia o no veia abans?

Quina idea previa ha quedat matitzada o qliestionada? Per que?

Quines emocions he sentit i com han influit en la meva opinié?

Quines creences/valors personals s’han reafirmat? Quines s’han revisat?

Quin exemple o testimoni m’ha fet canviar la mirada?

Quins biaixos o suposits he detectat en mi?

Hi ha veus poc representades que ara considero? Quines i per que?

Quina evidencia o experiencia dona suport a la meva posicié actual?

Com ha canviat el meu llenguatge o el meu to per ser més respectuds/inclusiu?

Queé encara dubto o necessito investigar més?

0O 0 0 00O O 0 0 O

Com traslladaria aquest aprenentatge al meu entorn (aula, familia, xarxes)?

PAS 6. Resultats (analisi critica) Fer inferéncies i elaborar hipotesis.

L'alumnat extreu conclusions a partir de les observacions. Pot incloure interpretacions, identificacié de causes i
consequiencies, o generacié de noves preguntes al Portafolis d’evidencies digital:

ENTRADA 3:

1. Patrons o tendéencies detectats.
Contradiccions o conflictes observats.
Causes i consequiencies identificades.

Connexions amb altres problematiques globals o locals.

o & W N

Noves preguntes o hipotesis que es generen.

Preguntes guia:
O Quins patrons o tendencies hem detectat?
O Quines causes possibles expliquen la situacié?
O Com es relaciona amb altres problematiques globals o locals?

O Hiha alguna cosa que ens hagi sorpres?
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TOOLKIT

Les variables d’un dilema
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Llibreta de treball en paper o ordi-

Aquesta eina condueix Ualumnat a través DURADA ESTIMADA: nador en cas de voler fer lactivitat
d’un procés en 7 passos, des de la com- en format digital. Ordinador per fer
90’ - 120’ recerca.

prensié d’una situacié problematica fins a la
formulacié d’'una hipotesi i una interpretacio
propia. Combina estratégies de lectura criti- AGRUPAMENTS:
ca, andlisi de variables, qliestionament de la
informacioé, deteccié de biaixos i generacié
de pensament autonom.

Treball individual o en
grups petits.

OBJECTIU DE LEINA:

Analitzar situacions complexes o dilemes socioetics, tot identificant
variables, factors d’influencia, implicacions socials i punts de vista
diversos per tal de construir una opinié propia fonamentada i
conscient.

PAS 1: Llegir o escoltar atentament el cas proposat.

Es presenta una situacié o dilema relacionat amb una quiestié global o local significativa (ex. refugi, canvi climatic, de-
sigualtats, drets humans...) a partir d’'un recurs que pot ser una narracié, una imatge, un poema, un grafic, una cangé,
etc. A continuacio, els i les alumnes redacten un breu resum en 3-4 frases de la temdtica central de la qliestié.

Resum de la qiestid

PAS 2: Connexié amb el pensament critic

Per tal d’entendre bé la qliestid, els i les alumnes responen en la seva Lllibreta de treball les preguntes segiients:
Entendre el context

O Qué esta passant en aquesta situacié?

O Qui son les persones o col-lectius implicats?

O Oniquan passa aquesta situacié?

O Quins fets o dades s’han presentat?

Detectar els temes clau
O De qué tracta realment aquesta situacié?
O Quins temes socials, economics, ambientals i politics hi sén presents?
O Quins conflictes, dilemes o reptes hi podem identificar?

O Quines emocions o valors poden estar en joc?
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Identificar implicacions socials / politiques / ambientals
O A qui afecta més aquesta situacié? Per qué?
O Hiha col-lectius vulnerables o en situacié de desigualtat?
O Quines sén les possibles conseqiiencies a curt i llarg termini?

O Com pot estar relacionada amb la nostra realitat més propera?

*Els/les alumnes poden fer recerca per respondre les preguntes proposades.

PAS 3: Identificar les variables

A continuacié, els i les alumnes identifiquen les variables (qué s’esta analitzant i que pot influir-hi) a través d’aquesta

taula:
Variable dependent Variables independents Variables categoriques i continues
/ z
Es el resultat o aspecte que Sén els factors que poden influir Caracteristiques que només es poden manifes-
volem estudiar o analitzar. o afectar el resultat (variable tar mitjancant categories considerades qualitats

dependent). o atributs (sexe, lloc de residencia, etc.).

PAS 4: Formular hipotesis

Els i les alumnes fan una suposicié raonada en forma d’hipotesi sobre una relacié possible entre variables per tal de
relacionar causes i consequencies i fonamentar opinions amb arguments logics.

“Creiem que pot influir en perque

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PAS 5: Detectar biaixos, omissions, interessos o relacions de poder implicites.

Els i les alumnes responen en la seva llibreta de treball les preguntes seglients per tal de detectar biaixos, omissions,
interessos o relacions de poder implicites:

O Agquesta informacié estd presentada de manera objectiva o parcial? Quins indicis ho mostren?
Quins punts de vista hi falten? Qui no esta representat o no té veu?

Hi ha interessos politics, econdmics o ideologics al darrere d’aquesta informacié?

Qui hi surt guanyant o perdent segons aquesta narrativa?

Quines dades es presenten com a fets i quines sén opinions o interpretacions?

Es podrien interpretar les dades d’una altra manera?

0 000 00O

S’utilitza un llenguatge neutre, alarmista o emotiu?

PAS 6: Opinar de manera fonamentada

Lalumnat redacta una Reflexié final on recull tota la informacié recollida durant el procés per donar una opinié o
lectura fonamentada sobre la situacié en forma de reflexié per construir pensament propi amb base argumentativa,
empatia i consciencia social:

O Resumeix la situacié de manera clara i breu: que passa, qui hi esta implicat, per qué és important.

0 Reformula la teva hipotesi o idea principal: quina relacié has identificat entre les variables?
Valora la informacié analitzada: Reconeixes els possibles biaixos, interessos o punts de vista absents?

O Tingues en compte la complexitat del cas: hi ha mdltiples factors, punts de vista o conseqgiiéncies? Com
s’'interrelacionen?

O Expressa la teva opinid personal fonamentada: qué en penses, per que, i com ho pots justificar?

O Ha canviat la teva manera de veure aquesta situacié o fenomen? Per qué?
Banc de frases:

“Aquesta situacié em fa pensar que

E “He identificat que pot influir en perque L
6I “Tot i aix0, també cal tenir en compte que "
o) “Una altra possible visié seria X
L “La meva opinié és que perque "
www.eacnur.org
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DESCRIPCIO DE LEINA:

Leina activa una estrategia de pensament
basada en sis preguntes clau (What, Why,
When, Where, Who, How) que guia U'alumnat
en Uanalisi profunda de fenomens socials,
cientifics o globals. Aquesta seqtiencia aju-
da a descompondre situacions complexes,
investigant-ne causes, agents, contextos
temporals i espacials, aixi com les possibles
vies d’accié o comprensio.

[l WH questions: patrons del pensament critic

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

RICS

Paper o ordinador en cas de
DURADA ESTIMADA: voler fer Uactivitat en format digital.
Ordinador per fer recerca.

120°

AGRUPAMENTS:

Treball individual o en
grups petits (segons
les necessitats del/la

docent).

OBJECTIU DE LEINA:

El seu proposit és fomentar la comprensié critica i sistemica de reali-
tats interconnectades, generant preguntes rellevants i promovent la
capacitat de posicionament fonamentat a partir d’analitzar fendmens
globals o locals de forma estructurada, investigant causes, contextos,
actors i processos implicats a partir de preguntes clau que activen
l'observacio critica i la comprensié profunda de la realitat.

PAS 1. What? (Que?)

Es presenta una situacié o dilema relacionat amb una quiestié global o local significativa (ex. refugi, canvi climatic,
desigualtats, drets humans...) a partir d’'un recurs que pot ser una narracié, una imatge, un poema, un grafic, una
cango, etc. A continuacio, els i les alumnes identifiquen la tematica del fenomen o el problema a estudiar a partir de
les preguntes seguents:

O Quin és el problema o situacié que estem analitzant?

O Quines dades o evidencies mostren que aquest fenomen és real?

© Es una situacié puntual o recurrent?

PAS 2. Why? (Per qué?)
Els i les alumnes fan una recerca sobre les causes per qué passa aquest fenomen o situacié i expliquen, a partir de
les preguntes seglients, per que és important estudiar-ho:

O Quines sén les causes directes i indirectes del problema?

O Aquest fenomen és conseqiencia de quines decisions, politiques o habits?

O Quin sistema o estructura hi ha al darrere que ho permet o afavoreix?

O Qui s’hi beneficia i qui en surt perjudicat?

PAS 3. When? (Quan?)

A partir de la recerca, els i les alumnes situen el fenomen o situacié en un context temporal a partir de les preguntes
seglents:

O Quan va comengar aquesta situacio?
O Es un problema actual o ve de lluny?

O Com ha evolucionat al llarg del temps?

O Hi ha moments clau que hagin marcat canvis importants?
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PAS 4. Where? (On?)

A continuacié, es contextualitza l'observacié del fenomen o situacié en un espai concret a partir de les preguntes
seglents:

O En quines regions o llocs concrets passa?
O Quines caracteristiques del lloc influeixen en el fenomen?

O Agquest problema es déna només en aquest context o també en altres?

O Hi ha diferencies entre zones més i menys afectades?

PAS 5. Who? (Qui?)

Seguidament, s’identifiquen els agents implicats (persones, éssers vius, sistemes) a partir de les preguntes seglents:

~

O Qui sén els principals afectats?
O Qui ha generat el problema o hi té responsabilitat?
O Quins col-lectius tenen veu i quins queden silenciats?

O Quins rols tenen governs, empreses, mitjans, ONGs o la propia ciutadania?

PAS 6. How? (Com?)

Finalment, proposen accions concretes de millora o transformacié, connectant la recerca amb la responsabilitat
personal i col-lectiva davant la realitat estudiada:

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

O Com podriem recollir més dades sobre aquest fenomen?
O Com s’ha abordat en altres contextos o moments temporals?
O Com ho podriem explicar i representar (grafic, mapa, entrevista...)?

O Com podriem actuar per transformar aquesta realitat?

PAS 7. Explicacié i representacié de les dades

En aquest pas 'alumnat organitza les dades i la informacié recollida en una presentacid, infografia, grafic, mapa
conceptual entre d’altres representacions visuals i esquemes segons les necessitats especifiques del/de la docent.

PAS 8. Proposta d’actuacié

Per ultim, els i les alumnes redacten una proposta d’actuacié seguint aquestes indicacions:
Que es vol aconseguir amb 'accié? Ha de ser clar, realista i transformador.

Que farem? (activitats)

Com ho farem? (estrategies)

Amb qui? (participants, agents implicats)

Quan i on? (planificacid)

Recursos necessaris (Materials, espais, pressupost, suports externs - ONG, experts, etc.)

No o swpN

Com sabrem si ha funcionat? Quins canvis volem observar? (Es poden establir indicadors quantitatius i
qualitatius)

=
X
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O
-
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La significacio espacial

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS
Fitxa d’andlisi en paper o l'ordinador
La significacié espacial és una eina d’andalisi DURADA ESTIMADA: en cas de voler fer la fitxa en format
critica que convida lalumnat a explorar el digital. Ordinador per fer recerca.
significat simbolic, social, cultural i politic 60" -120
d’un lloc concret (real o simbolic) a través
de diverses mirades. A partir del treball AGRUPAMENTS:

ratiu en rols, nstrueix un .
coope cntlL.|,e'. ols es.co strueix u 0. . Treball individual, en
comprensi6 interrelacional dels espais i de L

) , : grups petits i en grup

les tensions que els travessen. Leina ajuda classe

a promoure una mirada empatica, sistemica
i critica sobre el territori, destacant com

diferents grups (humans i no humans) poden
atribuir significats molt diversos al mateix OBJECTIU DE L’EINA:
lloc. El resultat esperat és el desenvolupa-

ment d’una consciencia espacial plural i
socialment compromesa.

Desenvolupar la capacitat d’identificar per que un lloc és significatiu
per a diferents grups humans i no humans, tenint en compte la
diversitat cultural, les relacions historiques i les implicacions globals.

PAS 1. Grup d’experts/es

Es divideix la classe en grups d’experts/es i es reparteixen rols (1 rol per grup) per treballar la significacié d’un lloc
concret des de la mirada d’un col-lectiu especific (rol) i ssomple la graella segiient:

REFLEXIO GRUP EXPERTS/ES

Que significa aquest lloc per a nosaltres?

Que en volem preservar, canviar o denunciar?

Quines amenaces o oportunitats hi veiem?

Quins altres col-lectius entren en conflicte amb la nostra visié?

* Lalumnat pot buscar informacié sobre el seu rol per a poder donar una visié més realista de la significacié espacial.

PAS 2. Grup Trencaclosques
Es reorganitzen en grups mixtos (1 membre de cada rol). Ara, cadascu explica el seu punt de vista a partir de les
respostes de la graella, mentre la resta Uescolta, fa preguntes i debaten per entendre la seva relacié amb el lloc.

El Grup Trencaclosques ha de respondre una Reflexié Individual i dues Reflexions col-lectives a partir de la informacid
recollida per tal de formular arguments fonamentats i hipotesis:
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1.

Reflexié Individual: Comparar les diferents significacions del lloc.

Pregunta Resposta personal (segons el rol)

Quin significat té aquest lloc per a tu des del teu rol?

Per que és important o simbolic per al teu col-lectiu?

Hi ha diferencies entre com percebem aquest espai des
del rol assignat i des del propi?

Quins valors, interessos o emocions has associat amb el
teu rol?

Reflexié Trencaclosques 1: Detectar punts de conflicte, d’alianca o de silenci.

Pregunta Observacions del grup

Hi ha mirades que xoquen o entren en conflicte? Per que?

Quins rols tenen interessos comuns o poden fer aliances?

Hi ha alguna veu o col-lectiu que no s’ha tingut en compte? Qui
no hi és?

Algu té més poder que la resta per decidir sobre aquest espai?

Reflexié Trencaclosques 2: Construir una visio interrelacional del lloc.

Pregunta Resposta col:-lectiva

Com es connecten les diferents mirades que hem treballat?
Quins impactes té cadascuna sobre les altres?

Que revel-len les tensions, les injusticies o les possibilitats que
ofereix el lloc?

Si haguéssim de prendre una decisié col-lectiva sobre aquest

espai per assegurar que sigui un entorn just i solidari, com ho
fariem? Quin criteri seria just?

PAS 3. Reflexié final en grup gran

Aquest ultim pas permet visibilitzar les diverses perspectives treballades i promoure una mirada critica i global sobre

el lloc, les relacions de poder i la justicia territorial.

1.

Analisi critica del poder i la presa de decisions
O Quina mirada t’ha sorprés més? Per que?

O Quina veu et costa més d’entendre o acceptar?

Obertura emocional i d’escolta activa

O Qui decideix sobre aquest espai realment? | qui no pot fer-ho?

O Quines veus sén visibles i quines queden sistematicament invisibilitzades?

O El poder de decidir esta relacionat amb la riquesa, la cultura, la llengua, el genere...?

O Com es legitima aquest poder (lleis, mitjans, costums...)? Ens sembla just?
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TOOLKIT

Cadena de causes i conseqiiéncies
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

A la llibreta o amb ordinador en

Cadena de causes i conseqiiéncies és un DURADA ESTIMADA: cas de voler fer Uactivitat en format

recurs cooperatiu per analitzar a fons un digital. Ordinador per fer recerca.

fenomen social, ambiental o politic. Ajuda
lalumnat a identificar les multiples causes
(estructurals, principals i secundaries) i les AGRUPAMENTS:
consequencies (immediates i a llarg termini)
d’una situacié, tot establint connexions entre
fets, estructures socials i responsabilitats
col:lectives.

120’ +

Treball en grups petits.

OBJECTIU DE LEINA:

Identificar i analitzar les causes (principals, secundaries i estructurals)
i consequencies (immediates i a llarg termini) d’'un fenomen social

o ambiental, establint connexions entre actors, responsabilitats i
impactes globals.

PAS 1. Analisi de Causes

En grups, els i les alumnes escriuen totes les causes possibles del fenomen i, amb ajuda de la taula, les classifiquen:
1. Causes principals: Quins factors centrals expliquen aquest fenomen?
2. Causes secundaries: Quins altres elements hi contribueixen, encara que no siguin evidents?

3. Factors estructurals: Quins elements historics, economics o culturals hi estan implicats?

Taula d’identificacié i classificacié de causes

Tipus de causa Explicacié Exemples
Principal Causes directes, centrals LegIS!GCIO ek Geiiienlineres
massiva
e Ay Factors indirectes o que empitjoren el Manca de consciencia, actituds
problema culturals
Factors de fons, socials, economics i Colonialisme, capitalisme global,
Estructural e :
historics que sustenten el problema patriarcat

PAS 2. Analisi de Conseqliéncies

A continuacié, els i les alumnes redacten els diferents tipus de conseqtiencies:
O Consequencies immediates i visibles
O Conseqliéncies a mitja i llarg termini

O Impactes diferenciats segons els col:lectius (qui perd / qui guanya)
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Taula d’analisi de conseqtiéncies i impactes

Tipus de conseqiiéncia

Immediates

A Uarg termini

Preguntes guia

Quines estan passant ja? A qui
afecten?

Quines consequencies es poden
veure en el futur si no es resol el

Exemples

Desplacaments, conflictes,
contaminacio directa

Desigualtat estructural, perdua

problema?

Impactes desiguals

PAS 3. Creacié de la cadena

Primerament, se situen a 'esquerra del fenomen
central totes les causes que s’han identificat.
Aquestes causes no es col-loquen a l'atzar, siné que
s’ordenen seguint una jerarquia vertical, des de les
més estructurals fins a les més conjunturals:

O A la part superior (les més allunyades
del fenomen): Es col-loquen les causes
profundes o estructurals. Aquestes sén les
raons de fons, els factors arrel que creen les
condicions perqué el fenomen pugui ocorrer,
tot i que no en siguin el detonant directe.

O A la part inferior (les més properes
al fenomen): Es disposen les causes
contextuals o immediates. Aquestes sén
els esdeveniments o factors més visibles
i propers en el temps, que actuen com a
detonants directes del fenomen central.

Cada causa identificada es connecta mitjangant
una fletxa a la causa que té just a sota, creant una
cascada logica que va des de 'origen més profund
fins a la causa final.

A continuacié, a la dreta del fenomen central, es
col:-loquen els seus efectes o conseqiiencies.

Qui guanya i qui perd?

de biodiversitat

Multinacionals beneficiades vs.
comunitats desplacades

Causes profundes o
estructurals

Consegiéncies
—*  Fenomen o situacié immediates

l

Causes contextuals o
immediates

|

l

- EoanCeR

Ilarg termini

Aquests efectes o consequiéncies s’organitzen per nivells temporals. D’aquesta manera, es distingeix entre U'impacte

directe i els efectes que es manifesten més tard.

O A dalt: Es detallen les conseqliencies immediates. Son els resultats directes i evidents que es produeixen tan

bon punt ocorre el fenomen.

O A baix: Es descriuen les conseqiiéncies a llarg termini. Aquestes sén els efectes secundaris o les implicacions
més profundes que es desenvolupen amb el pas del temps, sovint com a resultat de les conseqiiencies

immediates.

Finalment, es consolida la cadena completa assegurant que U'estructura visual sigui clara i coherent.

Causes 2 fenomen - conseqiiéncies
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Patrons i tendéncies
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Fitxa d’andlisi en paper o l'ordinador

L’eina “Patrons i Tendéncies” permet als/a DURADA ESTIMADA: en cas de voler fer la fitxa en format

les estudiants analitzar i recongixer carac- digital. Ordinador per fer recerca.

teristiques similars que es repeteixen en un
entorn natural o huma (patrons) i caracte-
ristiques o trets que mostren una tendéncia AGRUPAMENTS:
constant al llarg del temps en un context
determinat (tendencies). Els i les estudiants
exploren connexions entre caracteristiques
espacials, socials, economiques, fisiques o
ambientals, i analitzen com aquestes han
evolucionat al llarg del temps.

120’ +

Treball en grups petits

i, per fer la reflexié i
discussio final, tot el grup
classe.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Identificar patrons i tendéncies en diferents contextos (espacials,
socials, economics, fisics i ambientals), promovent el pensament critic
i lanalisi de com aquests factors influencien i modelen les comunitats
i els entorns a través del temps.

~
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PAS 1. Presentacié de la situacié

ElUla docent planteja un repte o pregunta relacionada amb un fenomen actual que passa en un espai concret. Els i les
alumnes activen els seus coneixements previs i expressen, en format d’hipotesis, qué pot haver canviat, per que i quin
impacte té en l'espai. S’ha de tenir en compte que el fenomen ha de tenir una dimensié observable i temporal.

PAS 2. Andlisi i recerca de patrons actuals

El/la docent presenta algunes preguntes per guiar Uanalisi dels i les estudiants. Exemples:

O Patrons (poden ser espacials, socials, economics, fisics o ambientals): Quins patrons pots identificar en les
activitats humanes o ambientals d’una regié concreta?

O Tendeéncies economiques i socials: Com han evolucionat les tendencies economiques, socials o ambientals
en un lloc concret al llarg del temps?

O Patrons en diferents regions: Quins factors condueixen a U'aparicié de patrons similars en diferents regions?

O Importancia de reconéixer tendéncies: Quina importancia té reconeixer tendencies per planificar el futur de
les comunitats?

Els i les alumnes, en grups petits, han d’investigar utilitzant fonts d’informacid, observacions prévies o dades (grdfics,
estadistiques, etc.) per identificar patrons i tendéncies en el context especific que se’ls assigni i destacar les connexi-
ons i les evolucions a través del temps a través de la taula seglient:

TOOLKIT
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Fitxa de patrons i tendéncies

Patrons i tendéncies actuals

Patrons

Tendéncies

Patrons i tendéncies en
diferents regions

Mirada al futur

Si aquestes tendéncies
continuen, com podria ser
aquest lloc d’aquia 10 o
20 anys?

Quins canvis serien
desitjables per millorar la
situacio?

Com es podria actuar
per transformar o revertir
aquestes tendéncies?

PAS 3: Reflexié grupal i discussié

Un cop els i les estudiants hagin realitzat U'andlisi, el/la docent obre un espai per a la discussié on els i les estudiants

1. Defineix que vols observar:

O Quines soén les variables que es tindran en compte?

2. Recull dades sobre les diferents variables
O Freqgliencia: quantes vegades passa?

O Percentatge: passa “sobretot” on i quan? (>60% és un bon senyal de
patro)

O Ratios: per zona/grup

3. Formulacié clara del patré

“A [LLOC/GRUP], [FENOMEN] es repeteix: X de Y casos, sobretot quan
[CONDICIO].”

Analitza els canvis en el temps:
O Organitza les dades per periodes (ex. cada 5 anys, cada 10 anys, etc.)

0 Observa pujades, baixades o estabilitats durant el periode de temps
observat per detectar tendencies (Quan passa més? | menys?)

O |Interpreta per quina raé hi han hagut els canvis més destacats durant
els diferents periodes de temps.

1. Compara amb altres regions del teu pais o d’altres paisos per veure si la
tendencia és local o global.

2. Analitza si els canvis sén més lents, més rapids o si es mostren diferents.

comparteixen les seves troballes i reflexionen sobre com els patrons i les tendencies poden influir en la planificacié i

en el futur de les comunitats.
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interrelacions
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Llibreta de treball en paper i/o ordi-

DURADA ESTIMADA: nador. Ordinador per fer recerca.

Aquesta eina ajuda U'alumnat a comprendre
les connexions entre sistemes naturals i
humans, analitzant com les seves parts
interactuen i s’afecten mituament. A partir
de la tria d’un sistema central, 'alumnat
n’identifica els components, les relacions in-
ternes i les interaccions amb altres sistemes
i avaluar els impactes de decisions humanes
i reflexionar sobre les seves consequéncies
ambientals, socials i economiques. Lactivitat
culmina amb una reflexié final sobre la im-
portancia de comprendre la interdependeén- OBJECTIU DE LEINA:
cia per prendre decisions més sostenibles i
responsables.

AGRUPAMENTS:

60’

Treball individual o en
grups petits.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

Facilitar que els i les estudiants comprenguin i analitzin les con-
nexions i els impactes reciprocs dins i entre els sistemes naturals i
humans.

~

PAS 1. Definicioé del Sistema Central

S’escull un sistema per analitzar. Pot ser un sistema natural (per exemple, un ecosistema fluvial, una cadena munta-
nyosa, un bosc) o un sistema huma (per exemple, una ciutat, una empresa, un sistema de transport, entre d’altres).

A continuacié, els i les alumnes identifiquen les parts interconnectades dins del sistema i descriuen com funcionen a
la seva Llibreta de treball a partir de les preguntes seglients:

O Quins elements o components formen aquest sistema?

O Com es relacionen entre ells? (Per exemple, en un bosc: arbres, animals, sol, aigua, insectes, llum solar; en una
ciutat: habitants, infraestructures, serveis, govern, economia)

O Com la interaccié d’aquestes parts crea el sistema que es coneix?
O Quins processos o fluxos hi ha dins del sistema?

* Els/les alumnes poden fer recerca per respondre les preguntes de manera fonamentada.

PAS 2. Interaccions amb altres Sistemes

Els i les alumnes identifiquen sistemes externs amb els quals el sistema interactua en la seva Llibreta de treball. Cal
pensar en altres sistemes, tant naturals com humans, que influeixen en el sistema central o sén influenciats per ell.
(Per exemple, si el sistema central és un bosc, es podria considerar: un riu proper, una comunitat agricola veina, el
mercat de la fusta, les politiques governamentals de conservacio, el clima global).

Seguidament, analitzen les interaccions i apunten exemples concrets.
Preguntes guia:
O Com el sistema extern afecta el sistema central?
O Com el sistema central afecta el sistema extern?
© Hiha una relacié de causa i efecte? Es una relacié simbiodtica o de competéncia?

* Els/les alumnes poden fer recerca per respondre les preguntes de manera fonamentada.
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PAS 3. Presa de decisions i valoracié d’impactes

Es pensa en una decisié humana relacionada amb el sistema central o un sistema extern que hi interactua. Aquesta
decisi6 pot ser real o hipotetica. (Per exemple, la construccié d’una presa, la implementacié d’'una nova llei ambiental,
I’expansié d’'una zona urbang, la introduccié d’'una nova espécie).

A continuacid, els i les alumnes avaluen els possibles impactes d’aquesta decisié i apunten les seves troballes a la
seva Llibreta de treball:

O Sobre el sistema central: Quines consequiencies (positives o negatives) podria tenir aquesta decisié per a les
parts interconnectades i el funcionament general del sistema?

O Sobre els sistemes externs: Com afectaria aquesta decisié a altres sistemes amb els quals interactua el
sistema central?

O A curti llarg termini: Els impactes serien immediats o es manifestarien amb el temps?

O Conseqiiéncies ambientals, economiques i/o socials: De quina naturalesa serien els impactes?

PAS 4. Preguntes per a la Reflexié Final:

Els i les alumnes redacten una Reflexié Final sobre el que s’ha investigat a partir de les preguntes seglients:
O Com creieu que la comprensié de les interrelacions pot ajudar a prendre millors decisions en el futur?

O Quins sén els desafiaments més grans a 'hora d’analitzar la complexitat de les interaccions entre sistemes?
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TOOLKIT

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Llibreta de treball en paper i/o ordi-
L’eina serveix per abordar temes globals DURADA ESTIMADA: nador. Ordinador per fer recerca.

complexos dividint-los en blocs de significat
(chunks) que es poden treballar de manera
focalitzada. ElL procés permet entendre les
parts, les relacions i el sistema en el seu AGRUPAMENTS:
conjunt, i fomenta una comprensié critica,
sistémica i compartida.

120’ +

Grups petits i treball
individual.

OBJECTIU DE LEINA:

Analitzar temes globals complexos descomposant-ne les causes,
conseqiiencies i respostes per desenvolupar el pensament critic a
partir de coneixement significatiu i aplicable a la realitat.

PAS 1. Escollir un tema global complex

El/la docent presenta una situacid, fenomen o tema de rellevancia local o global a partir d’un recurs (narracié, foto-
grafia, article, noticia, etc.). Es important que sigui significatiu per 'alumnat i que connecti amb el context actual.

De manera conjunta, es reflexiona de per tal de recollir els coneixements previs de U'alumnat a partir de les preguntes
seguents:

O Per que és important analitzar aquest tema?
O Quines persones o col:lectius hi estan implicats?

O Que creus que el fa “complex”?

PAS 2. Fragmentar el tema en chunks

Els i les alumnes, en grups petits, han d’identificar i dividir el tema en 4 o 6 blocs de significat / chunks clau que poden
ser causes, conseqiiéncies, actors implicats, respostes o dilemes per tal d’analitzar cada part per separat abans
d’entendre el conjunt de la situacié o fenomen i els apunten a la seva Llibreta de treball.

Chunks clau / Blocs de significat:

O Causes: Quins factors contextuals (economics, politics, mediambientals, repressions, etc.) impulsen aquestes
arribades?

O Actors implicats: Qui intervé en la situacié? (migrants, grups de rescat, administracions locals, mitjans, societat
civil...)

O Conseqliéncies: Quines repercussions immediates hi han? (pressié sobre acollida, tensié social, etc.)
O Respostes locals i politiques: Quines mesures s’estan adoptant per afrontar-ho?

O Dilemes i tensions étiques/politiques: Quins conflictes o controversies sorgeixen? (per exemple, solidaritat vs
fractura local, seguretat vs drets humans...)
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Preguntes guia:
O Si haguessis d’explicar aquest tema a algd, com el dividiries?
O Quines parts o aspectes en formen part?
O Quins blocs tenen més informacié disponible?
O Quins generen més dubtes?

O Aquest chunk és una causa, una conseqiliéncia o una resposta?
PAS 3. Analitzar cada chunk
S’adjudica a cada membre un bloc de significat que haurd d’analitzar de manera individual a la Llibreta de treball a
partir de la Taula d’analisi de Chunks. Per fer-ho, es poden emprar recursos diversos (textos, grafics, noticies, dades,

videos, etc.) que ajudin a comprendre que representa cada chunk, quines implicacions té i com es connecta amb el
conjunt del tema global.

Taula d’analisi de Chunks

Descripcié del chunk Que representa aquest aspecte? Quina importancia té dins la problematica?
Dades i exemples Quines fonts, dades o evidéncies fiables ajuden a entendre millor aquest
rellevants chunk?

Quins col-lectius, grups o institucions estan relacionats amb aquest chunk? Hi
ha desigualtats, privilegis o tensions de poder vinculats? Qui en surt beneficiat o
perjudicat?

Actors implicats i
relacions de poder

Aquest chunk és una causa, una consequieéncia o una resposta en el conjunt del

Tipologia del chunk e TG R

Tensions i dilemes Hi ha dilemes, tensions o contradiccions associades a aquest aspecte?

PAS 4. Connectar els chunks entre si

Un cop analitzat cada chunk, els grups comparteixen les dades recollides de manera individual i es passa a establir
connexions de manera grupal en la seva Llibreta de treball a partir de les preguntes segiients:

O Com es relacionen aquests blocs/chunks entre ells?

O Quin chunk és causa d’un altre?

O Quin n’és conseqiiéncia?

O Hiha connexions que no havies vist al principi? Hi ha alguna contradiccié o tensié entre els blocs?

*En la seva Llibreta de treball, els i les alumnes descriuen les troballes que han aconseguit a partir de connectar els
chunks entre si.

PAS 5. Elaborar una infografia

Finalment, en grups, es crea una infografia que reculli el coneixement construit. Aquesta representacié pot ajudar a
comunicar el que s’ha aprés i a identificar possibles accions.

Preguntes guia:
O Com pots representar aquestes connexions de manera clara?
O Que voldries que entengués qui la vegi?
O Com pots representar U'equilibri o el conflicte entre els chunks?

O Quin titol posaries a la teva infografia?
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TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Llibreta de treball en paper i/o ordi-
L’eina Doble Mirada guia Ualumnat a ’hora DURADA ESTIMADA: nador. Ordinador per fer recerca.
d’identificar diferéncies i similituds entre du-
es o més fonts d’informacié sobre un mateix
tema. Ajuda a detectar contradiccions, omis-
sions, biaixos o punts de vista complemen- AGRUPAMENTS:
taris, i a fer-ne una valoracié fonamentada,
promovent l'autonomia i Uesperit critic.

40’ - 50’

Treball en grups petits

i, per fer la reflexid i
discussio final, tot el grup
classe.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Cercar, comparar i valorar informacié procedent de diferents fonts
(digitals, escrites, orals o visuals) per desenvolupar una actitud critica,
curiosa i fonamentada.

~
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PAS 1. Seleccionar dues fonts diferents

Lalumnat escull dues fonts d’informacié sobre el mateix tema. Com per exemple dos articles (premsa, informes, revis-
tes digitals...), una noticia i un testimoni, un video i una web institucional, un llibre i una entrevista oral, entre d’altres.
PAS 2. Registrar la informacié clau de cada font

A través de la taula de comparacié, Ualumnat escriu:

Taula de comparacié de fonts

Informacié de la Que diu la font 1? Que diu la font 2? Coincideixen? Hi detecto biaixos
recerca o diferencies?

Informacié que cerco: Una pregunta clau (Ex.: Quines sén les causes de..?)
Font 1/ Font 2: Resum dels punts clau de cada font.

Coincideixen?: Si/ No / Parcialment i una explicacio breu.

P W N2

Biaixos o diferéncies: Reflexié sobre el llenguatge, el punt de vista, el que es destaca o s’omet.

PAS 3. Interpretar i valorar

Després d’omplir la taula, 'alumnat redacta una reflexié final per fomentar la reflexié critica a través de les preguntes
seguents:

O Quina font et sembla més fiable? Per que?
O Hi ha informacié que una font omet o tergiversa?

O Hiha algun punt de vista que no s’esta representant?

TOOLKIT

O Amb quina font et sents més identificat/da d’acord amb la informacié que aporta?
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Lectura amb codi

DESCRIPCIO DE LEINA:

Leina guia U'alumnat en la lectura critica

de fonts d’informacié diverses com ara

texts informatius, periodistics, literaris,

entre d’altres. A través d’un sistema de
codificacié visual amb simbols, que serveix
per subratllar idees principals, secundaries,
frases clau o punts de vista, els i les estu-
diants analitzen la informacié del text de
manera activa i comprensiva. Posteriorment,
organitzen aquesta informacié en una taula
reflexiva que afavoreix la sintesi i U'analisi
del llenguatge i dels possibles biaixos,
omissions o punts de vista. Finalment, la
posada en comu en grups petits o grup gran
permet desenvolupar el pensament critic i
contrastar interpretacions. Aixi doncs, l'eina
capacita 'alumnat per llegir entre linies,
interpretar intencions i formar un criteri
propi davant dels discursos que circulen als
mitjans i a 'esfera publica.

PAS 1. Presentacié del codi de lectura

Presentar la llegenda de simbols (es pot adaptar).

Exemple:

Codi / simbol

] Linia gruixuda

| Linia vertical

|:| Quadre

OBRIR FITXA METODOLOGICA 0

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

CLICS
Taula reflexiva en paper o digital
amb lordinador. Recursos (textos
variats) per analitzar.

DURADA ESTIMADA:

50’ - 60’

AGRUPAMENTS:

Treball individual i en
grups petits.

OBJECTIU DE LEINA:

Distingir informacié rellevant, interpretar textos criticament i estructu-
rar les idees principals d’un text mitjancant un sistema de codificacié
visual per promoure la comprensié profunda a través de Uanalisi
critica.

Significat

Idea principal

Idea secundaria o detall rellevant

Frase clau, impactant o significativa

Paragraf complet rellevant

Mot clau

PAS 2. Lectura i codificacio individual o per parelles

1. Lectura del text amb una primera passada lliure

2. Segona lectura amb subratllat codificat segons els simbols acordats
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PAS 3. Reflexi6 i reorganitzacié de la informacié

Els i les alumnes completen la segiient taula reflexiva, que els ajuda a identificar, sintetitzar i analitzar la informacié
obtinguda del text:

TAULA D’ANALISI CRITICA DEL TEXT

CATEGORIA RESPOSTA

Idea principal

Idees secunddaries rellevants

Frase clau o impactant i justificacié Frase clau:

Justificacio:

Paraules o expressions que revelen el punt
de vista de l’autor/a

Hi ha biaixos, opinions 0 omissions?

PAS 4. Posada en comu i debat critic

Després d’omplir la taula, en grups petits fan un debat critic a través de:

1. Observar semblances i diferencies en la seleccié de les idees clau

2. Obrir un debat amb preguntes com:
O Quines diferencies hem detectat en la interpretacié del mateix text?
O Hi ha punts de vista que havien passat desapercebuts?

O Com afecta la mirada de Uautor/a a la nostra comprensié del tema?
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Escala de lectura grafica
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

En paper i/o ordinador. Ordinador
L’eina genera una seqiiéncia per nivells DURADA ESTIMADA: per fer recerca.

que permet interpretar de manera critica
els grafics, taules i dades estadistiques
vinculades a problematiques de rellevancia
local i global. Organitzada en cinc nivells AGRUPAMENTS:
progressius de comprensiod, l'eina desen-
volupa el pensament analitic i predictiu i la
responsabilitat etica de alumnat.

120’ +

Treball en grups petits

i, per fer la reflexié i
discussi6 final, tot el grup
classe.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Interpretar, analitzar i avaluar dades visuals i estadistiques en clau
critica i global, reconeixent patrons, formulant hipotesis i integrant la
informacié en contextos socials, culturals i ambientals rellevants.
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PAS 1. Reconeixement basic del grafic

El/la docent comparteix un grafic que representa dades d’un tema rellevant. Els i les alumnes identifiquen el tipus de
grafic (barres, linia, circular...), la temdatica general i comparteixen les impressions inicials.

Preguntes guia:
O Quin tipus de grafic és?
O De queé tracta? Et resulta familiar el tema?

O Queé et crida 'atencié a primera vista?

PAS 2. Lectura literal de dades

L'alumnat realitza una lectura precisa i objectiva del grdfic, identificant les seves components fonamentals en la Taula
d’Analisi del Grafic: tipus de grdfic, variables representades, unitats de mesura, titol, llegenda, fonts d’informacié i
escala temporal o territorial si escau. Aquest pas fomenta el pensament analitic basic, la comprensié estructural i la
lectura critica inicial del format.

Taula d’Analisi del Grafic

Aspecte a analitzar Resposta de l'alumne/a

1. Tipus de grafic (barres, linia, circular, dispersié...)

2. Aquest tipus és adequat? Per que?

3. Variables representades (Quée s’estd comparant o mesurant?)

TOOLKIT
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4. Unitats de mesura (%, kg, n.° de persones...)

7. Font del grafic (Organisme, mitja, autor/a...)

8. La font és especifica i fiable? Per que?

9. Llegenda i categories (Hi ha llegenda? Es clara? Indica qué repre-
senta cada color o simbol?)

10. Absencies o omissions rellevants (Hi ha dades no mostrades?
Manquen context?)

Preguntes guia:

O Quin tipus de grafic és (barres, linia, circular, dispersié...)? Per qué aquest tipus és adequat o no per a la
informacié?

Quines soén les variables representades?
Quines unitats s’utilitzen? Hi ha alguna escala amagada o poc clara?
Quin és el titol i la font del grafic? Sén especifics i fiables? Quin organisme o entitat ’ha elaborat?

Hi ha llegenda? Es suficientment explicita per entendre els valors i categories?

0 0 0 0 ©

Hi ha abséncies o omissions rellevants en la presentacié de les dades?

PAS 3. Comparacio de dades

Lalumnat compara valors horitzontalment (entre categories) i verticalment (valors ordenats per freqiencia) a partir
d’aquesta taula:

Taula de comparacié de dades

Que hem d’observar? Categoria o grup

Categoria amb el valor més alt

Categoria amb el valor més baix

Categories amb valors similars

Categoria que més ha variat (si hi ha linia temporal)

Alguna dada és sorprenent o inesperada?

Tens algun dubte o dada que voldries verificar?

PAS 4. Prediccié de tendencies

Els i les alumnes fan prediccions raonades a partir de les dades observades en la Taula de Prediccié de Tendencies.
Es fomenta la formulacié d’hipotesis en format “Si X continua, és probable que...”.
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Taula de Prediccié de Tendéncies

Aspecte observat

Variable principal

Grups o categories
destacades

Possible escenari a
5/10 anys vista

Preguntes guia:

Tendéncia detectada Prediccié (qué passara
(puja, baixa, estable...) si continua?)

Justificacié (per quée?)

“Si X continua, és
probable que...”

O Aquesta tendencia és estable o canviant?

O Hi ha indicis que pugui continuar, accelerar-se o frenar-se?

O Quins factors podrien influir-hi (socials, politics, ambientals...)?

O A qui afectard aquesta evolucié? Positivament o negativament?

O Si continues aquest patrd, que podria passar en el futur?

PAS 5. Integracié en el context

Els i les alumnes relacionen el grafic amb factors socials, politics, ambientals o culturals i valoren la fiabilitat i el
possible biaix de les dades a través de la taula segtient.

Taula de reflexié critica contextualitzada

Aspecte d’analisi

Lectura global: qué ens diu
aquest grafic sobre el mon?

Factors explicatius (socials,
politics, ambientals...)

Biaixos o intencionalitat
detectada

Dades absents o poc
representades

Accions o implicacions que
se’n poden derivar

Preguntes guia:

Reflexié de alumnat

Que ens diu aquest grafic sobre la societat o el mén actual?

(Ex.: Reflecteix desigualtats? Un canvi estructural? Una crisi o millora?)

Quins factors politics, economics o ambientals poden explicar aquestes
dades?

(Ex.: decisions politiques, guerres, politiques fiscals, emergéencies
ambientals...)

Creus que les dades sén neutrals? Hi detectes algun biaix ideologic, cultural
o d’interessos?

(Analitza U'autor/a, la font, els termes utilitzats, les omissions...)

Quines dades creus que falten o que es podrien complementar per entendre
millor el fenomen?

(Ex.: altres grups afectats, dades historiques, context local...)

Quines accions o decisions socials, politiques o comunitaries podrien derivar
d’aquesta informacié?

(Relaciona amb drets, sostenibilitat, justicia global...)

O Queé ens diu aquest grafic sobre el mén?

O Creus que hi ha dades absents? Pot estar esbiaixat?

O Quines accions o solucions es podrien proposar en relacié amb aixo?

www.eacnur.org
152



——
e
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Taules en paper i/o en ordinador per

L’eina activa un procés de lectura critica de DURADA ESTIMADA: fer-ho en format digital. Ordinador

dades enfocada a U'analisi de com les xifres, per fer recerca.

percentatges i grafics poden ser utilitzats de
manera parcial, sensacionalista o esbiaixa-
da en els mitjans de comunicacié. A través AGRUPAMENTS:
d’una sequiencia guiada, els i les estudiants
identifiquen les dades clau d’una noticia,
n’avaluen la font i funcid, en qlestionen la fi-
abilitat i en proposen una reconstruccié més
honesta i comprensible. Leina fomenta una
actitud responsable davant la comunicacié
de dades globals, i desenvolupa habilitats OBJECTIU DE LEINA:
d’analisi numerica, rigor informatiu i actitud
responsable.

90’ - 120’

Treball en grups petits o
individual.

~

Desenvolupar la competencia numerica i global de Ualumnat a
partir de la lectura critica de dades en noticies relacionades amb
fendmens globals, com ara les migracions, U'asil, el canvi climatic o
les desigualtats.
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PAS 1. Seleccio i lectura

El/la docent presenta una noticia / article / video / document que inclogui xifres, percentatges o grdfics rellevants i es
demana a U'alumnat que detecti i transcrigui les dades principals en la taula seglient:

Dades rellevants

PAS 2. Classificacio dels nombres

A continuacié, els i les alumnes avaluen la validesa i el rol comunicatiu de les dades numeriques utilitzant la Taula de
classificacié de les dades numeériques a partir de la informacié segtient:

A. Grau de validesa:
1. Altament valids: basats en fonts fiables, context clar, verificables.
2. Ambigiis o imprecisos: incomplets, sense context, perd no necessariament falsos.

3. Enganyosos o falsos: distorsionats, manipulats o directament inventats.

B. Rol comunicatiu:
1. Clarificador: ajuda a entendre una realitat complexa.
2. Enganyés: oculta o distorsiona informacié.

3. Decoratiu: afegeix impacte sense aportar contingut real.

TOOLKIT
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Taula de Classificacié de les dades numeriques

Dada numeérica Font i context Grau de validesa Rol comunicatiu
1
2.

PAS 3. Analisi amb preguntes critiques

Per tal d’analitzar amb deteniment si les dades recollides estan ben fonamentades, sén clares i no generen percepci-
ons erronies, els i les alumnes responen les preguntes segiients:

D’on provenen les xifres? (font fiable? verificable?)

S’explica com s’han obtingut? (context, metodologia...)

Estan les dades actualitzades?

Sén proporcionades o sensacionalistes? (ex. “560% més morts” sense explicar el punt de partida)
Els grafics tenen escales clares i proporcionals?

Hi ha elements que poden induir a error? (percentatges mal calculats, grafics truncats, correlacions sense
causalitat)

PAS 4. Revisio i proposta

Lalumnat, després d’haver analitzat la qualitat i representacié de les dades, planteja una alternativa informativa més
rigorosa:

Reformular titulars o frases que puguin ser enganyoses.
Corregir grafics, escales o representacions visuals.

Proposar una nova versié (infografia, noticia, etc.)

www.eacnur.org
154



TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper o ordinador en cas de
L’eina utilitza una técnica per activar i estruc- DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.

turar el pensament a partir de generar, de
manera rapida i acotada, una llista d’idees
0 conceptes associats a un terme, problema
o fenomen de rellevancia local i global. La AGRUPAMENTS:
Llista es construeix a partir dels coneixe-
ments de U'alumnat i permet al professorat
observar com articulen mentalment les
idees centrals d’'un tema i com identifiquen
connexions significatives.

10’ -15’

Treball individual, en
parelles o en grups
petits.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Diagnosticar que sap o recorda 'alumnat sobre un concepte global
per identificar connexions conceptuals i dotar al professorat de
feedback per ajustar la intervencié pedagogica.

~

n
w
2
o
(O)
O
O]
P-4
(o)
w
o
n
w
Z
L
(@)
(O]
w
|
<
|—
<
O

PAS 1. Seleccié tema o el concepte inicial

El/la docent defineix un concepte central vinculat a una unitat, sessié o ambit tematic. Ha de ser una paraula o

” o«

expressioé curta, clara i significativa (ex.: “justicia global”, “migracions”, “identitat cultural”). Aquesta serveix com a eix
de la lista focalitzada.

PAS 2. Escriu la paraula o frase clau

S’indica a U'alumnat que ha de generar una llista (5-10 elements) d’idees, paraules o expressions associades direc-
tament al concepte clau que han treballat en un temps breu (2-3 minuts). La llista es pot fer de manera individual, en
parelles o en petit grup.

PAS 3. Analitza les respostes

Es recullen les respostes i el/la docent les classifica en grups segons aquelles que es consideren “adequades” o
“inadequades” per tal de determinar fins a quin punt 'alumnat associa els punts principals treballats.

PAS 4. Reflexié del procés d’aprenentatge
Es promou la reflexié sobre el propi procés d’aprenentatge a través d’aquesta graella d’autoavaluacio:

Comentaris o

Pregunta d’autoavaluacié Si Parcialment No
exemples

He pogut incorporar tots els elements treballats sobre el
concepte?

He utilitzat vocabulari especific i rellevant per al tema?

He incorporat algun element nou que es podria investigar en
relacié amb el concepte?

Hi ha algun element que m’ha costat incorporar a la Uista?

He detectat que alguna idea que he posat que potser no era
prou rellevant?

TOOLKIT
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TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper o ordinador.

En 3, 2, 1... és una eina de reflexié i DURADA ESTIMADA:
organitzacié de pensaments i idees
després d’haver interactuat amb una font
d’informacié. Lalumnat sintetitza en format
breu les idees clau, els exemples practics, AGRUPAMENTS:
els punts confusos i ho comparteix amb els/
les companys/es per ajustar 'ensenyament i
enriquir la comprensié.

10’ -15’

Treball individual i posa-
da en comu en parelles o
grups petits.

OBJECTIU DE LEINA:

Facilitar la metacognicié, la sintesi de continguts i la identificacié de
dubtes, alhora que es promou el debat en parelles i ajustos docents
immediats.

PAS 1. Presentacié i reflexio

Després de presentar el contingut, es demana a Ualumnat que dediqui uns minuts a escriure:
O 3idees o qliestions relacionades amb el que s’ha presentat.
O 2 exemples o aplicacions de com es podrien implementar aquestes idees.

O 1area no resolta o el punt més confis del contingut.

3 idees o qiiestions 2 exemples o aplicacions 1 area no resolta

PAS 2. Compartim i seleccionem

Es demana a Ualumnat que comparteixi les seves respostes en parelles o petits grups i, d’entre totes, es selecciona
una aplicacié rellevant per dur-la a terme.

www.eacnur.org
156


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur

Agrupament per afinitat
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Llibreta de treball en paper i/o ordi-
L’eina serveix per organitzar idees variades DURADA ESTIMADA: nador. Ordinador per fer recerca.

en agrupacions per similitud conceptual
sobre un tema global complex. A partir
d’examinar dades, emocions, preguntes, opi-
nions, etc., U'eina revel-la patrons, conflueix AGRUPAMENTS:
perspectives diverses i traca vincles entre
fenomens locals i processos globals de
manera accessible.

40’ - 60’

Treball individual, en
grups, i debat i reflexié
en grup gran.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Fomentar el pensament critic i la reflexié col-lectiva sobre qiiestions
ambientals, socials o culturals complexes mitjancant U'agrupacid
individual i col-laborativa d’idees.

~
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Pas 1. Generar idees
Lalumnat respon a una pregunta o reflexiona sobre un tema relacionat amb una problematica global a partir d’escriu-

re una idea (poden ser dades, opinions, exemples, preguntes o emocions que li genera el tema segons el que el/la
docent prefereixi) en un post-it o targeta.

Pas 2. Desplegar idees

Les targetes/post-its s’enganxen en una paret o pissarra de manera que tothom les pugui veure.

Pas 3. Agrupar idees

Individualment, els/les participants agrupen les targetes per afinitat conceptual o tematica fins a formar grups amb
criteris propis (causes, conseqiiencies, actors, emocions, valors...) i ho classifiquen en un full.

Pas 4. Definir categories

En grups, lalumnat comparteix les seves agrupacions, en crea una nova unificant les aportacions dels/de les com-
panys/es i donen un titol o conceptualitzacié clau a cada grup d’idees.

Pas 5. Debat i reflexio critica

En gran grup, es comparen categories i crea un mapa conceptual seguint les preguntes seglients:
O Com es relacionen aquests grups entre ells?
O Quines sén causes d’una agrupacié i quines en sén conseqliencies?

O Quins actors locals hi intervenen i com connecten amb processos globals?

TOOLKIT
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Resum en una frase
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Taula en paper o ordinador. Ordina-

Després d’una recerca, una lectura o una DURADA ESTIMADA: dor per fer recerca.

experiencia d’aprenentatge relacionada
amb un tema global, U'eina convida a

l'alumnat a sintetitzar el seu coneixement

en una sola frase amb sentit critic i mostrant AGRUPAMENTS:
nnexions entr rs, i o

les connexions entre actors, causes i Treball individual o en

consequencies. .
parelles, retorn col-lectiu
en grup classe.

30’

~

OBJECTIU DE LEINA:

Desenvolupar la capacitat de sintesi, pensament critic i connexié
causal per comprendre millor els fenomens globals complexos i
expressar-los de manera clara i significativa.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PAS 1. Exploracio del contingut

Lalumnat realitza una lectura, recerca guiada o visionat d’'un material relacionat amb un tema local o global (ex.:
canvi climatic, migracions, justicia de génere, conflictes armats...).

PAS 2. Identificacié d’elements clau

Individualment o en parelles, identifiquen: actors implicats, accions o esdeveniments, causes, conseqiiencies i valors
en joc en la taula segtient:

Taula d’elements clau

Element Resposta

Actors Qui intervé? Quins interessos o rols tenen?

Accions Que succeeix? Qui ho fa?

Causes Per que passa? Quines circumstancies ’han provocat?
Consegqiiéncies Quins impactes immediats o futurs genera? A qui afecta?

Quins principis (justicia, equitat, llibertat, sostenibilitat...) estan en perill en aquesta

Valors en joc - L
J situacié?
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PAS 3. Escriptura del resum amb intencié

Redacten una unica frase que inclogui de manera clara i significativa:
1. Quifa que?

2. Com?

3. Perque?

4. Quin és el resultat?

Es fomenta la precisié, la claredat i la mirada critica.

PAS 4. Intercanvi i revisié

Comparteixen les frases en petit grup. Es seleccionen les més clares, les que aporten una mirada més critica o les que
han destacat aspectes sovint invisibilitzats.

~

PAS 5. Reformulacié

Després del retorn col-lectiu, 'alumnat pot millorar o revisar el seu resum, integrant idees o mirades noves.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES
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Teixit de connexions
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Taula i targetes en paper o en

L’eina genera una dinamica col-laborativa DURADA ESTIMADA: format digital.

que representa com es vinculen conceptes,
actors i processos globals-locals. Cada par-
ticipant recull un concepte clau o un actor
implicat en una situacié o fenomen i, amb un AGRUPAMENTS:
cordill, estableix nusos i linies amb els/les s
. . Treball individual, en pe-

companys/es per construir una xarxa visible )

. tits grups o en parelles.
que mostra les relacions de causa-efecte,
les responsabilitats i els punts de tensié.
A través del debat i de la crisi simbolica
de “trencar” un vincle, lalumnat reflexiona
sobre interdependencies entre els diferents OBJECTIU DE LEINA:
actors i conceptes claus que interactuen en
la situacié o fenomen.

40’ - 60’

~

Construir col:lectivament una xarxa de connexions per analitzar
un tema o dilema local-global a partir d’identificar relacions de
causa-efecte, interdependéncies, responsabilitats entre actors.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PAS 1. Introduccié i presentacié dels conceptes clau

El/la docent comenca la sessié presentant el tema principal de manera clara i atractiva per captar Uinteres de
l'alumnat. A continuacid, escriu les idees clau a la pissarra perqué tothom pugui veure-les i reflexionar-hi, i reparteix
targetes amb conceptes rellevants.

PAS 2. Preguntes guia per fomentar la reflexio i les connexions

A continuacié, el/la docent planteja preguntes clares que estimulen U'alumnat a pensar de manera critica i a establir
vincles entre els conceptes o idees presentats. Aquestes preguntes, com ara “Com es relacionen aquestes idees?” o
“Podeu trobar un tema comu?”, serveixen per guiar la discussid, facilitar la comprensié més profunda i ajudar els i les
estudiants a organitzar el seu pensament.

PAS 3. Crear vincles entre conceptes

En aquest pas, cada alumne/a rep una targeta amb un concepte que ha d’assimilar i defensar. Utilitzant un cordill

o fil, cada participant que intervé es queda amb una part del fil i connecta el seu concepte amb el d’un/a altre/a
company/a, passant el fil per simbolitzar aquesta relacié. Aixi, es crea una xarxa fisica que representa visualment les
connexions entre els diferents conceptes treballats. Aquesta dinamica fomenta la participacié activa, el treball en
equip i facilita la comprensié global dels temes, alhora que fa visible la interdependencia entre les idees i promou
l'escolta i el respecte entre els i les alumnes.

PAS 4. Orientar la discussié al pensament analitic

EUla facilitador juga un paper clau en aquesta fase, ja que planteja preguntes i utilitza recursos per ajudar a 'alumnat
a entendre i aprofundir en les seves reflexions i a explorar amb més detall les connexions entre idees. Aquestes
preguntes ajuden a aclarir dubtes, a desafiar assumptes superficials i a estimular un debat més ric i significatiu.
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PAS 5. Construccié d’una xarxa inclusiva
Entre tots i totes es construeix la xarxa visualment, connectant idees i explicant els motius de les relacions. A més a

més, és fonamental assegurar que tothom participi activament, garantint que cada persona rebi el fil almenys una
vegada, de manera que ningl quedi exclos i es fomenti un ambient inclusiu i respectuds.

PAS 6. Que passa quan es perd una connexio?

Es demana a una persona del cercle que deixi anar el fil que esta sostenint i es genera un debat: que passa amb la
resta de conceptes quan una connexié es trenca?

PAS 7. Resum i conclusions finals

Els i les alumnes, en parelles, omplen la taula segilient per analitzar com ha funcionat la dinamica:

Taula - Resum de connexions

Pregunta Resposta

1. Quins conceptes apareixen vinculats amb més fils? Que
ens indica aixo sobre la seva rellevancia?

2. Com descriurieu la relacié de causa i efecte entre concep-
tes? Quin és 'element iniciador i quin el resultat?

3. Quin paper juga cada actor en aquesta connexié?

4. On observem bucles de retroalimentacio (A influeix en B i
B torna a influir en A)? Que significa aixd per a la complexi-
tat del tema?

5. Hi ha connexions que entrin en conflicte o que generin di-
lemes étics? Com podriem abordar aquests punts de tensié?

PAS 1. Preparacié previa del professorat

Ella docent prepara una serie de targetes amb paraules clau, conceptes, imatges o idees relacionades amb el tema
que es vol explorar (per exemple, drets humans, canvi climatic, desplagcament forgat, etc.) acompanyades d’una
descripcié que els aporta el context del concepte amb la finalitat d’assegurar una comprensié significativa. Aquestes
targetes poden ser fisiques o digitals, segons el format de U'activitat.

PAS 2 .Organitzacié i dinamica de Uactivitat amb targetes

Els i les alumnes treballen de manera individual, en parelles o en petits grups, i cadascun rep una targeta que sosté
durant el desenvolupament de Uactivitat. Aquesta es pot dur a terme de peu, facilitant la mobilitat i la interaccié entre
els/les participants, o bé al voltant d’'una taula gran o d’una cartolina estesa, segons les necessitats de 'espai i la
dindmica de treball.
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PAS 3. Identificacié de connexions

Els i les alumnes observen les targetes i decideixen quines estan relacionades entre elles. Poden unir-les amb fils,
fletxes, linies o agrupacions visuals. No hi ha una Unica resposta correcta: el que es busca és que justifiquin el perque
de cada connexié que estableixen. També és important que tot U'alumnat sigui inclos i que el fil sigui rebut per cada
persona, com a minim, una vegada.

PAS 4. Resum i Conclusions Finals

Els i les alumnes, en parelles, omplen la taula segtient per analitzar com ha funcionat la dinamica:

Taula - Resum de connexions

Pregunta Resposta

1. Quins conceptes apareixen vinculats amb més fils? Que
ens indica aixo sobre la seva rellevancia?

2. Com descriurieu la relacié de causa i efecte entre
conceptes? Quin és 'element iniciador i quin el resultat?

3. Quin paper juga cada actor en aquesta connexié?

4. On observem bucles de retroalimentacio (A influeix
en B i B torna a influir en A)? Queé significa aixo per a la
complexitat del tema?

5. Hi ha connexions que entrin en conflicte o que generin
dilemes étics? Com podriem abordar aquests punts de
tensié?

I, a continuacid, U'alumnat redacta una reflexié sobre les connexions establertes durant Uactivitat, destacant els punts
clau i les conclusions més importants per entendre millor com es relacionen les diferents idees. També reflexiona so-
bre la seva propia experiencia, compartint si ha descobert algun aspecte nou o sorprenent i identificant les emocions i
tensions que ha viscut durant Uactivitat.

www.eacnur.org
162



~

~

n
w
2
o
(O)
O
O]
P-4
(o)
w
o
n
w
Z
L
(@)
(O]
w
|
<
|—
<
O

TOOLKIT

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper o ordinador en cas de

L’eina permet recollir, en 60 segons, la DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.

percepcié immediata de U'alumnat sobre
un punt clau o dubte relatiu al contingut
impartit. D’aquesta manera, 'eina promou
la sintesi d’idees, la metacognicié i, alhora, AGRUPAMENTS:
ofereix al/a la professor/a feedback per
ajustar la seva programacié docent.

10 -15

De manera individual.

OBJECTIU DE LEINA:

Permetre al/a la docent obtenir feedback immediat sobre la
comprensid i els dubtes de 'alumnat respecte els sabers treballats
per fomentar la reflexié metacognitiva i U'organitzacié sintética de les
idees.

PAS 1. Planteja la pregunta

Es formula una pregunta clara i directa i es demana a Ualumnat que respongui a la pregunta en 1 minut. La resposta
es pot redactar tant manualment (en un paper) com online (en un forum, document compartit, etc.).

PAS 2. Recull les Respostes

Es recullen les respostes i es fan dues tries: una en la qual es recullin les respostes més rellevants o Utils, i una altra
on es recullin aquelles que presenten una falta de complexitat.

PAS 3. Fes visible el feedback

S’integra el retorn dels i les estudiants per reforcar conceptes poc clars o aprofundir en temes d’interes. Aquest retorn
tanca el cicle del feedback i fomenta un ambient de confianga i participacié activa a Uaula.
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La matriu de memoria
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Matriu en paper o ordinador.
Leina estd dissenyada per organitzar infor- DURADA ESTIMADA:

macid i aixi demostrar la comprensié sobre
una tematica concreta, classificar conceptes

10’ - 20°

i donar exemples reals i practics.
AGRUPAMENTS:

Treball individual o en
grups petits i, per posar
el coneixement en comd,
tot el grup classe.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

OBJECTIU DE LEINA:

Facilitar la sintesi i estructuracié de contingut detectant rapidament
mancances o errors conceptuals i refor¢ant el coneixement tant a
nivell individual com col:lectiu.

~

PAS 1. Distribuir la matriu en blanc o parcialment omplerta.

Es reparteixen les matrius en blanc o semi-emplenades i es demana a 'alumnat que les completi de manera
individual o en petits grups, omplint les cel-les per tal de mostrar el seu grau de comprensié del tema tractat o els
coneixements previs abans de tractar un tema rellevant.

Matriu de memoria

Tema Descripcié Exemple real

Migracié La migracié és el desplacament de persones d’un lloc | Omplir el buit
a un altre, ja sigui dins del mateix pais o cap a un al-
tre, amb U'objectiu d’establir-s’hi de manera temporal
o permanent, sovint motivat per raons economiques,
socials, politiques o ambientals.

Canvi climatic Omplir el buit Lincrement de fendomens meteorologics
extrems, com ara onades de calor més
intenses i freqlients, que poden afectar
la salut de les persones, Uagricultura i la
disponibilitat d’aigua.

Diversitat cultural i Omplir el buit Omplir el buit
els drets humans

PAS 2. Recollida de les matrius

Es recullen les matrius i s’utilitza una versié-model generada pel/per la docent per contrastar rapidament les respos-
tes correctes i erronies, detectant patrons d’error o omissions.

PAS 3. Revisié i analisi dels resultats

Es registren els resultats en un sistema (full de calcul o similar), quantificant nombre d’errors i omissions per categoria,
per avaluar tendéncies i arees de dificultat.

PAS 4. Fomenta Uaprenentatge corregint i explicant a classe
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Es comparteixen amb U'alumnat les troballes globals (errors més comuns, conceptes poc assentats) i s’ofereix
feedback per aclarir dubtes i refor¢ar continguts claus.
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Matriu de caracteristiques definidores
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Leina demana que alumnat categoritzi con- DURADA ESTIMADA:

ceptes segons la presencia (+) o abséncia (-)
de caracteristiques definidores importants, 107-15

proporcionant aixi dades sobre les seves

habilitats d’andlisi lectora i el pensament AGRUPAMENTS:

critic. Treball individual o en
petits grups.

OBJECTIU DE LEINA:

Matriu en paper o ordinador.

~

Aquesta estrategia esta dissenyada per avaluar les habilitats de
l'alumnat a U'hora de categoritzar i distingir entre conceptes aparent-
ment similars a partir d’un conjunt de caracteristiques definidores.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PAS 1. Plantejar conceptes similars
Es seleccionen dos o tres conceptes clau sobre una mateixa tematica que, tot i ser diferents, presentin prou semblan-

ces com per generar confusié entre 'alumnat. Lobjectiu és ajudar-lo a identificar matisos, contrastar caracteristiques i
comprendre millor les diferéncies conceptuals.

PAS 2. Llista d’aspectes definidors

Els i les alumnes fan una llista de les caracteristiques definidores que cada concepte té clarament o no té.

PAS 3. Omplir la matriu

El/la docent reparteix la matriu amb les caracteristiques llistades a la columna de l'esquerra i els conceptes a la fila

m

superior, o viceversa i es demana a 'alumnat que escullin amb un v/ o un X 0 amb un “si” 0 “no” si la caracteristica

pertany a una categoria 0 a una altra:

Matriu de caracteristiques

Concepte 1 Concepte 2 Concepte 3
Caracteristica 1 v v
Caracteristica 2 X v v
Caracteristica 3 v v
Caracteristica 4 v

PAS 4. Compara respostes i extreu conclusions

Un cop completada, el/la docent recopila les matrius i les revisa per tal de detectar patrons d’errors en les cel:les amb
respostes incorrectes recurrents i analitzar si hi ha caracteristiques que els i les alumnes passen per alt o valoren més.
D’aquesta manera, els resultats es poden utilitzar per ajustar 'ensenyament i reforcar els punts poc consolidats.
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=L punt més cons
e
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Taula en paper o ordinador.

Leina permet a Ualumnat identificar, DURADA ESTIMADA:
entre un llistat de conceptes clau, les
concepcions que han entes amb claredat,
aixi com quins han resultat els punts més
confusos. D’aquesta manera, partir de les AGRUPAMENTS:
respostes, el/la docent pot adequar la seva
intervencid per aclarir aquells conceptes
que encara generen dubte o que manquen
de fonament per poder facilitar el procés
d’ensenyament-aprenentatge.

10’ - 15’

Treball individual.

OBJECTIU DE LEINA:

~

Detectar concepcions erronies i confusions persistents en 'alumnat
per reforcar-ne la comprensié.

~
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PAS 1. Reflexié dels conceptes clau

En aquest pas, l'alumnat completa la taula de conceptes:
1. Ala primera columna, escriu els conceptes clau previament seleccionats pel/la docent.

2. Alasegona columna, indica si té el concepte clar i n’explica breument el motiu i els aspectes que considera que
domina o que li resulten més evidents.

3. Alatercera columna, identifica el punt més confls o el dubte principal que encara li genera cada concepte,
reflexionant sobre les dificultats de comprensié o els aspectes que necessita aclarir.

Taula de conceptes

Tinc el concepte clau clar? Quin és el punt més confus

Conceptes clau Per qué? del concepte?

Aquest pas permet que els alumnes prenguin consciéncia del seu propi procés d’aprenentatge i ofereix al/la docent
una visié clara dels punts que cal reforgar o revisar col-lectivament.

PAS 2. Recull, respon i resol els punts foscos

En aquest pas, el/la docent recull les respostes de 'alumnat i identifica les dificultats concretes o punts de confusié
que potser no s’han expressat o resolt durant la classe. Aixo permet al/la docent abordar els punts menys entesos o
aspectes que hagin generat dubtes de forma oberta i clara, mostrant interes per les inquietuds de Ualumnat.

TOOLKIT
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Individus admirables
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper i/o ordinador per elaborar el
Aquesta eina convida Ualumnat a explorar, DURADA ESTIMADA: perfil. Ordinador per fer recerca.

descriure i reflexionar sobre figures reals
o simboliques que han demostrat tenir
impacte significatiu en tematiques globals
o en la millora del mén. A través del perfil AGRUPAMENTS:
d’una persona, 'alumnat connecta valors
amb accions concretes i d’'impacte social
que van més enlld del seu entorn immediat,
contribuint a una comprensié més amplia
dels reptes globals.

120°

Treball individual, en
petits grups i/o grup
classe.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Explorar, descriure i reflexionar sobre persones que han generat un
impacte significatiu en ambits globals o en la millora del mén per
connectar valors amb accions concretes i d’impacte social.

~
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PAS 1. Activacioé del concepte

El/la docent inicia una discussié amb preguntes com:
O “Coneixes algu, del passat o del present, que hagi marcat una diferéncia important en aquesta tematica global?”

O “Que creus que fa que una persona sigui una ‘transformadora del mén’ o una ‘agent de transformacié global’?”

Aquest pas prepara Ualumnat per pensar en la interconnexié del mén i en limpacte a gran escala.

PAS 2. Seleccié d’un perfil

L'alumnat tria una persona real (historica, coneguda o fins i tot poc coneguda perdo amb un impacte documentat) o
ficticia (personatge d’una serie o pel:licula) que consideri admirable per la seva contribucié a la tematica global o per
la seva influéncia positiva a gran escala.

PAS 3. Elaboracio del perfil

Cadascu escriu un breu text (15-20 linies) que aprofundeix en:

O Nom i context de la persona: Introdueix breument l'individu, el seu rerefons i el camp o la tematica global en
qué va destacar.

O Contribucio o accié global especifica: Descriu la situacié o accié clau on aquesta persona va demostrar la seva
capacitat per abordar o influir en una tematica global. Quin problema global va intentar resoldre o quina millora
va aportar?

O Valors que representa: Quins valors fonamentals va exemplificar (p. ex., resiliencia, solidaritat, visié de futur,
integritat, innovacid, justicia, coratge, perseveranga)?

O Estrategies o iniciatives d’impacte global que va dur a terme: Detalla les estrategies o metodes que va
emprar per aconseguir la seva influéncia (p. ex., col-laboracié internacional, activisme, investigacié, creacidé
d’organitzacions, diplomacia, sensibilitzacié massiva, desenvolupament de solucions innovadores).

TOOLKIT
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O Impacte global i llegat: Quin va ser 'abast de la seva influencia? Com aquesta va afectar o continua afectant el
mén o la tematica global en qliestié? Quin és el seu llegat?

O Aprenentatge personal: Quina llicd o inspiracié pots extreure d’aquesta persona i la seva contribucié global, i

com podries aplicar-la per pensar o actuar a una escala més amplia?

PAS 4. Posada en comu

En grups petits o en gran grup, es comparteixen els perfils. El/la docent facilita una discussiéo més profunda amb
preguntes comparatives:

O “Quines tematiques globals s’han repetit en els perfils que heu presentat?”

O “Quines estrategies d’'impacte global semblen ser les més efectives segons els exemples?”

O “Quins valors sén essencials per a les persones que volen generar un canvi a nivell mundial?”
O “Hi ha alguna figura que us hagi sorpres per la magnitud del seu impacte global?”

O “Com podem, des del nostre dia a dia, contribuir a aquestes tematiques globals, inspirant-nos en aquests
perfils?”
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Obrim perspectives OBRIR FITXA METODOLOGICA

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS
Taula en paper o en format digital.

L’eina condueix l'alumnat a través d’un DURADA ESTIMADA:
procés en tres passos, que parteix de la
comprensié d’una situacié problematica i
culmina en la formulacié d’una hipotesi cri-
tica i una interpretacié propia d’una situacié AGRUPAMENTS:
complexa. Aquesta eina ha estat dissenyada
per analitzar situacions complexes o dilemes
socials, identificant-ne les variables, els
factors d’influéncia, les implicacions socials

i els punts de vista diversos amb la finalitat
de construir una opinié fonamentada i cons-
cient a partir de la lectura critica, 'analisi de OBJECTIU DE LEINA:
variables, el qliestionament de la informacié
i la deteccié de biaixos.

10’ - 20°

Treball individual o en
grups petits.

~

Analitzar situacions complexes o dilemes socials a partir d’'una
observacié critica i reflexiva identificant els factors que hi influeixen,
els punts de vista diversos i les possibles conseqiiéncies socials
per comprendre la pluralitat de realitats que envolta a lalumnat

i que aquest pugui ser capag de formar una opinié propia, ben
argumentada, oberta al dialeg i respectuosa davant la diversitat de
perspectives.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PROCEDIMENT:

PAS 1. CONNECTO: Activar el coneixement previ i fomenta les connexions personals, culturals i socials.

El/la docent contextualitza un tema rellevant a partir d’'un recurs i els/les alumnes omplen la columna CONNECTO de
manera que relacionin el que s’ha vist, llegit o escoltat amb experiéncies personals, familiars, culturals o socials.

PAS 2. AMPLIO: Obre la ment a visions plurals, amplia la comprensié intercultural i genera empatia.

Els i les alumnes omplen la columna AMPLIO i reconeixen punts de vista diferents que ajuden a entendre millor altres
realitats, contextos o persones.

PAS 3. EM QUESTIONO: Fomenta la reflexié critica, el qgiiestionament de biaixos i el pensament complex.

Els i les alumnes omplen la columna EM QUESTIONO i:
1. Formulen preguntes sobre allo que costa d’entendre, sorprén o incomoda.
2. Identifiquen creences, judicis o idees propies que poden haver estat sacsejades pel contingut treballat.

3. Exploren dubtes, tensions o contradiccions internes que ajuden a pensar de manera més profunda i complexa.

TAULA DE REFLEXIO
CONNECTO AMPLIO EM QUESTIONO
Que em recorda aixo que estic Que m’aporta de nou? Que em costa d’entendre o
veient, llegint o escoltant? acceptar?
Quina idea, emocié o perspectiva
Amb que ho puc relacionar (una amplia la meva mirada? Quines preguntes em provoca?
experiencia, una altra historia, un
': tema treballat anteriorment)? Qué no havia pensat abans Quins valors o idees em fa
5 sobre el tema? questionar?
o)
(@)
-
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Jo per tu i tu per mi OBRIR FITXA METODOLOGICA

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS
Full d’opinié en paper o en format
Aquesta eina convida l'alumnat a posar-se DURADA ESTIMADA: digital.

en el lloc d’'una altra persona o grup davant

d’un dilema o situacié complexa. A partir de 507-60°
'expressidé d’opinions personals, els grups

hauran de defensar l'opinié contraria de AGRUPAMENTS:

manera raonada, imaginant els arguments,
valors i sentiments que podrien justificar-la.
A través d’aquesta eina, es fomenta 'em-
patia cognitiva, la flexibilitat argumentativa
i la comprensié de la diversitat d’opinions,
valors i actituds. Alhora, es promouen
Uesperit critic, el respecte per la diferencia i OBJECTIU DE LEINA:
l'obertura a perspectives diverses.

Treball en grups petits.

Fomentar la capacitat d’empatia cognitiva i flexibilitat argumentativa
mitjan¢ant la defensa raonada d’un punt de vista diferent del propi
per visibilitzar la diversitat d’opinions, actituds i valors que poden sor-
gir davant d’una mateixa situacié i desenvolupar una actitud oberta,
dialogant i respectuosa cap a la diferencia de perspectives.

PROCEDIMENT:

PAS 1. Introduccié del cas o dilema

Inicialment es plantejara una situacid, problema o fet a partir d’un recurs (narracid, fotografia, article, cancgé...) que
pugui donar lloc a dos o tres punts de vista diferents i, a ser possible, que siguin antagonics entre si.

L'alumnat reflexiona i expressa la seva opinié sobre el tema de forma oral o escrita (segons el que el/la docent cregui
pertinent).

PAS 2. Recollida d’opinions personals

Es formen grups segons opinions similars i se’ls hi assigna la tasca de defensar U'opinié contraria a través d’omplir
l'apartat “Opinié Propia del grup” del full d’opinid.

PAS 3. Treball d’empatia i argumentacié

Cada grup fa una petita recerca per informar-se sobre els arguments de U'opinié contraria i, a partir d’aquesta informa-
cié, redacta o estructura l'opinié oposada, tenint en compte:

O Els principals arguments que sostenen aquest punt de vista i que poden justificar aquesta posicio.
O Quins valors, sentiments o contextos hi poden influir.
O Loberturai el respecte envers idees oposades.

O Quins punts de contacte o diferencies hi ha amb la seva visié original.
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PAS. 4. Exposicié oral i posada en comu

Un/a portaveu de cada grup exposa el punt de vista “assignat” com si el defensés realment i, el/la docent, guia el
debat final ressaltant la importancia d’escoltar, justificar i posar-se en el lloc de l'altre/a.

Full d’opinié

Grup Curs Data

Tema a tractar:

~

Opinié Propia del grup:

Opinié aliena a justificar pel grup:

~

Elements o criteris que justifiquen L'opinié aliena:
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Coincidencies entre l'opinié propia i Ualiena: Discrepdancies entre U'opinié propia i aliena:
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La meva historia a través dels drets

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS
Cartolina, retoladors i paper per la

Aquesta eina convida Ualumnat a fer un DURADA ESTIMADA: justificacié o ordinador per fer-ho tot
en format digital.

recorregut personal i reflexiu a través de la
seva propia experiéncia vital, prenent com
a fil conductor els drets humans viscuts,
garantits o vulnerats. Mitjancant la creacié AGRUPAMENTS:
d’un mural o cartolina individual, els i les
alumnes representen de manera visual i
simbolica els moments de la seva vida en
qué han tingut accés a certs drets o han
detectat mancances. Posteriorment, analit-
zen quins d’aquests drets no sén igualment
garantits per a altres persones o col-lectius, OBJECTIU DE LEINA:
i reflexionen sobre les causes d’aquestes
desigualtats.

60’ - 120

Treball en grup classe i
de manera individual.

~

Reconeixer i valorar els drets humans a partir de la propia experi-
eéncia tenint en compte que l'accés a aquests drets no és universal
ni esta garantit per a tothom per aixi identificar les desigualtats i els
factors d’exclusié (economics, socials, culturals, politics o de genere)
que poden limitar o vulnerar aquests drets en diferents contextos.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PROCEDIMENT:

PAS 1. Introduccié al tema

Es fa una breu pluja d’idees amb el grup classe.
Preguntes guia:
O Quin és el dret huma més important que hi ha garantit en el context on som?

O Hiha cap dret que donis per fet pero que altres persones no tinguin garantit?

PAS 2. Creaci6 del recorregut vital de drets

Cada alumne/a rep una cartolina i un retolador. S’escampen per Uaula per treballar comodament, asseguts/es al terra
o en taules separades. A continuacid, a la cara frontal de la cartolina, cada participant dibuixa una linia del temps que
on hi representin moments de la seva vida relacionats amb:

O Drets viscuts
O Drets garantits
O Drets negats

PAS 3. Revers: Qui no hi accedeix? Per que?

A Ualtra cara de la cartolina s’escriu:
O Quins dels drets que ells/elles hagin viscut creuen que algunes persones o col-lectius no tenen garantits.

O Causes possibles d’aquesta exclusié (economiques, politiques, étniques, de genere, etc.).

TOOLKIT
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PAS 4. Repas i debat en cercle

Cada persona fa un repas del seu recorregut i, a continuacid, redacta una reflexié personal responent a les segiients
preguntes, que compartira amb la resta del grup.

Preguntes guia:
O Com et sentiries o com et vas sentir quan un dret és negat?
O Hi ha moments en que algu del teu entorn ha viscut una vulneracié de drets?
O Tots els que estem a l'aula hem tingut els mateixos drets al llarg de la vida? Per qué si o no?
O Quines barreres o obstacles hi ha avui en el teu entorn per garantir aquests drets?

O Queé pots fer tu, des del teu rol, per contribuir-hi?

PAS 5. Tancament critic i accié

~

El/la docent guia un tancament que visibilitzi U'origen historic i social dels drets, les desigualtats sistémiques d’accés, i
la responsabilitat col:lectiva per defensar-los.

Preguntes guia:
O Quins drets has viscut de forma garantida? Quins no?
O Coneixes algu a qui li hagin vulnerat algun dret que per a tu és habitual?
O Qué pot passar quan no tenim accés a aquests drets?

O Quins factors creus que fan que algunes persones tinguin més drets que d’altres?

~

O Queé pots fer tu per defensar o exigir drets per a tothom?
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L’arbre dels estereotips
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Cartolina o paper i ordinador si

L’eina proposa una dinamica participativa DURADA ESTIMADA: es vol fer Uarbre en format digital.
Rubrica en paper o format digital.

que convida a U'alumnat a analitzar com es
construeixen els prejudicis i com aquests
poden derivar en conductes discriminatories,
sovint normalitzades o invisibilitzades dins la AGRUPAMENTS:
societat. Mitjangant la metafora visual d’un
arbre, lalumnat identifica i representa les
arrels dels prejudicis (idees preconcebudes,
estereotips, pors, creences), el tronc com a
reflex de les actituds i comportaments discri-
minatoris, i la copa amb propostes i accions
per a una societat més justa i inclusiva. OBJECTIU DE L’EINA:

o
=]

Treball individual i
reflexié en grup classe.

~

Identificar, analitzar i qliestionar els estereotips i prejudicis que es
poden donar en la societat, als mitjans de comunicacié, en 'entorn
escolar o en el seu propi context proxim per fomentar una mirada
critica i conscient sobre com aquests mecanismes poden generar
situacions de discriminacioé i desigualtat, i sobre com, sovint, estan
tan arrelats que passen desapercebuts.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PROCEDIMENT:

PAS 1. Activacié i contextualitzacio critica

Primerament, s’explica que un prejudici és un judici de valor que fem sobre altres persones, basat en estereotips, que
simplifica la realitat i no respecta la individualitat de cadascu i, si cal, es revisen definicions de prejudici i estereotip
per aclarir conceptes (diccionari, exemples reals, etc.).

PAS 2. Reflexié en grups i creacioé de Uarbre
Es formen equips de quatre persones i s’escull una tematica per tractar. Cada grup crea un arbre simbolic en un paper
seguint Uestructura segient:

O Arrels: mots, pors i prejudicis habituals sobre la tematica escollida.
O Tronc: conductes discriminatories que poden derivar-se d’aquests prejudicis.

O Copa de larbre: desitjos, propostes i accions per construir una societat més justa, solidaria i respectuosa en
relacié amb la tematica escollida.

PAS 3. Reflexié individual

Un cop finalitzats els arbres, cada alumne/a observa les creacions dels/de les altres i valora les creacions dels/de les
seus/ves companys/es a partir de la rabrica seglent:

Rubrica de Coavaluacié

Afirmacié Molt Bastant Poc Gens

L'arbre dels estereotips esta ben organitzat visualment, amb X
conceptes clars que m’ajuden a entendre millor la informacié.

El treball mostra respecte per diferents punts de vista i evita X
estereotips o simplificacions.

EL grup ha utilitzat un llenguatge inclusiu, clar i respectuds, X
evitant expressions discriminatories.

Les accions proposades sén creatives, viables i responen a X
necessitats reals de la comunitat o de la societat.

TOOLKIT
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PAS 4. Reflexié conjunta

Tot el grup classe reflexiona sobre:
O Quins prejudicis hem detectat que estaven més arrelats en la nostra cultura o en nosaltres mateixos/es?
O Hi ha discriminacions que passen per normals? Com les podem quiestionar?
O Quins privilegis tenim que ens impedeixen veure determinades desigualtats?

O Quines resistencies poden apareixer quan volem trencar estereotips?

~

~
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~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

TOOLKIT

La carta

DESCRIPCIO DE LEINA:

A partir d’'un estimul inicial, U'alumnat
connecta emocionalment amb un tema global
o local (com la migracid, el canvi climatic o

la discriminacid) i és convidat a escriure una
carta des del punt de vista d’una altra persona
expressant com viu, sent i afronta una situacié.
La carta pot dirigir-se a una persona propera,
a la comunitat o fins i tot al futur, i serveix per
explorar emocions, dificultats i esperances

en contextos socials complexos. Després de
l'escriptura, Ualumnat comparteix i comenta
les cartes en parelles o petits grups, fomentant
un espai de dialeg i escolta empatica, on
s’analitzen les emocions transmeses i les

veus representades. Finalment, es revisen

els textos col-laborativament per detectar
possibles estereotips, simplificacions o biaixos
i millorar-ne la representacié. Aquesta eina
ajuda a desenvolupar la capacitat d’entendre
perspectives diverses, de revisar judicis propis
i de comunicar-se amb respecte, sensibilitat i
empatia.

PROCEDIMENT:

PAS 1. Estimul inicial

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

OBRIR FITXA METODOLOGICA 0

RICS

Paper o ordinador si es vol redactar
DURADA ESTIMADA: la carta en format digital.

50’

AGRUPAMENTS:

Treball individual, en
grups petits i/o en
parelles.

OBJECTIU DE LEINA:

Desenvolupar 'empatia critica per connectar amb realitats diferents
a la seva per evitar simplificacions i estereotips i afavorir la represen-
tacié plural i humana de diverses experiencies.

S’escull un tema global o local (migracié, canvi climatic, discriminacié de genere, etc.) i el/la docent presenta un
material d’estimul que pot ser una imatge impactant, un testimoni breu, una dada significativa, etc.

A continuacié, el/la docent activa la reflexié amb preguntes com:

O Qué en sabem sobre aquesta situacio?

O Com ens fa sentir?

O Com creieu que aquesta situacioé fa sentir a les persones afectades?

PAS 2. Redaccio6 de la carta

Els i les alumnes escriuen una carta des del punt de vista d’'una persona per expressar com se sent en la situacié

proposada.

1. La carta pot anar adrecada a una persona estimada, a la comunitat internacional, al futur, o a qualsevol

destinatari/a que es consideri adient.

2. Lacarta ha de respondre:

O Com la persona viu la situacié (contextualitzacié de que ha passat)

O Queé sent
O Quines dificultats afronta

O Quines esperances o inquietuds té

PAS 3. Posada en comu

En parelles, els/les alumnes llegeixen les cartes de dos/dues altres companys/es i es crea un espai de debat a partir
de preguntes obertes i reflexions compartides on U'escolta activa i el respecte sén protagonistes.
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Després de cada lectura, es fan pauses d’escolta reflexiva amb aquestes preguntes clau:

O Quina emoci6 o frase m’ha impactat més d’aquesta carta? Per que?
O Hiha alguna mirada o experiencia que m’hagi fet repensar les coses d’'una manera nova o inesperada?

O A qui representa aquesta veu? | a qui no? Quines veus han estat absents en les cartes llegides?

PAS 4. Revisié de textos

En parelles o petits grups, es fa una revisié reflexiva de les cartes per detectar possibles estereotips o simplificacions
i qliestionar si s’ha representat bé la complexitat, les emocions i el context social o cultural de la persona a partir de
les preguntes segiients:

O Hem donat veu a la persona des d’'una mirada respectuosa i profunda?

O Qué podem millorar per captar millor la seva realitat?

www.eacnur.org
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Emocions de desconnexié
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS
Paper o ordinador si es vol fer

DURADA ESTIMADA: l'activitat en format digital.

Aquesta eina ajuda Ualumnat a identificar
contradiccions entre els seus valors i les
seves accions i a trobar estratégies per ges-
tionar-les de manera constructiva. A través
d’un procés reflexiu en cinc fases, els i les
estudiants reconeixen un valor fonamental,
analitzen una situacié en que no hi van ser
fidels, expressen les emocions associades,
trien una estratégia de gestié (com canviar
la conducta o aprendre del conflicte) i
estableixen un compromis personal de
coheréncia. Leina promou 'autoconeixe- OBJECTIU DE LEINA:
ment, la responsabilitat i el creixement étic,
convertint la dissondncia cognitiva en una
oportunitat d’aprenentatge personal i social.

AGRUPAMENTS:

60’

Treball individual.

~

Fomentar la consciencia critica sobre la propia coherencia ética a
partir d’identificar els valors que guien la seva manera d’entendre el
mon per tal de reconeéixer les contradiccions que poden existir entre
aquests valors i les seves accions quotidianes.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PROCEDIMENT:

PAS 1. Identificacié de valors

Es demana als/a les estudiants que escriguin un valor que consideren fonamental (per exemple, justicia, igualtat,
respecte, sostenibilitat). Aquesta fase serveix per identificar els valors que guien la seva visié del mén i la seva accid.

Preguntes per a 'alumnat:
O Quins valors sé6n més importants per a tu quan penses en el mén en qué vivim?

O Amb quins valors et sents més identificat/da?

PAS 2. Detectar una accié o omissié que hi entra en conflicte

Un cop identificats els valors, es proposa als/a les estudiants pensar en una accié que han realitzat o deixat de fer,
que contradigui aquell valor.

Preguntes per a 'alumnat:
O Has fet alguna accié que no encaixi amb aquest valor? Qué va passar en aquella situacié?
O Hiva haver algun moment en qué no vas actuar per defensar el teu valor?

O Queé vas deixar passar? Per qué creus que no vas intervenir?

PAS 3. Reconéixer la dissonancia

En aquest moment, els i les estudiants han d’identificar els sentiments o emocions que els hi va generar aquesta
contradiccié entre el que pensaven i el que van fer. Aquesta fase serveix per reconeixer les emocions de desconnexié
que generen la dissonancia cognitiva.

Preguntes per a 'alumnat:
O Com et vas sentir quan vas actuar en contra del teu valor? (confusié, incomoditat, culpabilitat, justificacio...).

O Queé et va fer actuar aixi? Quina influencia van tenir les altres persones o les circumstancies?

TOOLKIT

O Com t’has sentit després de reflexionar-hi?
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Finalment, es comparteixen i es reflexiona col:lectivament sobre les dissonancies detectades, per afavorir escolta
empatica, el contrast de vivéncies i la identificacié d’emocions comunes.

PAS 4. Triar una estratégia de gestio i fer una reflexié

Després de reconeixer la dissonancia, es proposa a 'alumnat explorar estrategies per gestionar aquest conflicte
intern. Es presenten les 6 estrategies possibles i els i les estudiants han de reflexionar sobre quin cami consideren
més (til per a ells/elles.

Preguntes per a Ualumnat:
O Com podries haver gestionat aquest conflicte? Quines estratégies et servirien més?

O Quin canvi podries fer per alleujar la dissonancia entre els teus valors i les accions?

Estrategies per gestionar la dissonancia cognitiva:

~

Estrategia Descripcio Preguntes per a U'alumnat

1) Minimitzar-ne la Reduir la gravetat percebuda del Aquest conflicte és tan greu com penso? Hi
importancia conflicte. ha contextos que ho modifiquen?

2) Justificar amb accions Realitzar accions que “compen- Hi ha alguna altra accié positiva que estigui
compensatories sin” la contradiccié amb el valor. fent per equilibrar-ho?

~

Modificar les propies accions
per estar més alineades amb els
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3) Canviar l’accié o Que puc fer a partir d’ara per actuar de

conducta manera més coherent?
valors.

4) Canviar la creenga o Revisar creences a partir de Que m’ha fet canviar de mirada? Qué he
visio noves evidencies o experiéncies. apres que questiona el que pensava abans?
5) Reforcar el com- Acceptar la dissonancia com Qué puc aprendre d’aquesta dissonancia?

romi ravé n rtuni reixemen - - :
R IS EIENEE CLR UITE) @EeIiifliel: & & Al Emet Com pot ser una oportunitat de creixement?
l'aprenentatge personal.
6) Assumir la responsabi Reconeixer lerror i prendre Cletyfoue e e esipeirsalble el gue vl
Yo : fer (o no fer)? Quin i6 concr
litat i reparar mesures per reparar-ho. Sl L T QL) SIS ERmlEiel U

emprendre per reparar-ho?

A continuacié, els i les alumnes redacten una reflexié que sintetitzi el valor escollit, el conflicte detectat i les emocions
associades, i una justificacié de U'estrategia triada.

PAS 5. Proposta de compromis personal

Finalment, lalumnat ha de prendre un compromis concret per posar en practica la seva reflexié. La idea és transfor-
mar U'experiencia de dissonancia en una accié futura que ajudi a aconseguir coherencia entre els valors i les accions.

Preguntes per a 'alumnat:
O Que pots fer per apropar-te més al que defenses?

O Quina accié concreta podries emprendre per ser més coherent amb el teu valor?
Qué necessites per fer-ho realitat?

TOOLKIT
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CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

TOOLKIT

Mapa d’empatia i necessitats humanes

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS
Taula en paper o en format digital i
Aquesta eina convida l'alumnat a DURADA ESTIMADA: Lllibreta o ordinador per respondre

posar-se en el lloc d’una altra persona les preguntes.
60’ - 120’

per comprendre la seva realitat des d’'una
mirada empatica, critica i sistemica. A través
de diferents fases de treball, 'alumnat AGRUPAMENTS:
construeix una visié profunda sobre com es
viuen les vulneracions de drets des del punt
de vista d’altres persones i com aquestes

es relacionen amb necessitats basiques o
superiors. A més a més, utilitza com a recur-
sos centrals el mapa d’empatia i la jerarquia
de necessitats humanes de Maslow, amb OBJECTIU DE LEINA:
l'objectiu de desvetllar la complexitat de
situacions com les migracions forcades, les
desigualtats estructurals o les discriminaci-
ons. Leina articula emocid, pensament critic
i compromis social, promovent una educacié
transformadora que connecta 'alumnat amb
els drets humans i la justicia global.

Treball individual o en
grups petits.

Fomentar la comprensié empatica, etica i sistemica de realitats
socials diverses a través de la construccié de personatges o casos i
U'analisi de les seves necessitats per enfortir la consciéncia critica i el
compromis actiu per la justicia social.

PROCEDIMENT:

PAS 1: Introduccié i contextualitzacié del cas
Es presenta a U'alumnat una situacié real o simulada relacionada amb una problematica global (refugi, migracions
forcades, discriminacié, desigualtat, etc.). Es pot utilitzar un testimoni, un video, una lectura breu o una fitxa de

personatge. Es contextualitza el cas i es formula una pregunta que estimuli la reflexié des de la perspectiva d’una
altra persona:

O “Com pot canviar la nostra manera de pensar quan mirem el mén des dels ulls d’una altra persona?”

PAS 2: Omplir el mapa d’empatia

L'alumnat, individualment, omple plantilla (en paper o digital) per completar les diferents dimensions del mapa d’empatia:

Mapa d’empatia

Area Que observar / preguntar Resposta
Que o Quin entorn té al seu voltant? Quins espais, persones i imatges formen part del
(G =he seu dia a dia? Que veu en els mitjans? Quines oportunitats o amenaces observa?
Queé sent i Quines son les seves principals preocupacions, somnis, pors o dilemes? Que el/la
pensa? motiva o el/la bloqueja? Qué valora realment?

R Quins missatges rep de la seva familia, la societat, els mitjans, autoritats o amics?
Que escolta? Hi ha algun tipus de discurs que pot afectar emocionalment a la persona?

Com es comporta amb els altres? Quina actitud mostra en public? Que diu envers

8 Wi [0 : ol
Qué diu i fa? la seva situacié?

Dificultats que Quins obstacles troba en el seu dia a dia? Que li genera frustracié o angoixa?
troba Pateix algun tipus de discriminacié?
Necessitats o Quines son les seves necessitats més urgents? Que espera aconseguir? Com
aspiracions mesura 'exit o la millora?

www.eacnur.org
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TOOLKIT

PAS 3: Presentacié dels mapes d’empatia

Lalumnat, en grups, presenta breument el seu personatge o cas, destacant que veu, sent, pateix i necessita. Un cop
elaborats els mapes, es comparteixen en grups reduits amb l'objectiu de contrastar les diferents mirades i extreure
patrons, coincidencies i matisos rellevants entre les experiencies descrites. A mesura que es comparteixen les pers-
pectives, es construeix col-lectivament un registre amb:

Punts en comu Punts divergents
Experiéncies, emocions o necessitats que apareixen Diferencies segons el personatge, context o
de forma recurrent interpretacio

PAS 4. Jerarquia de necessitats humanes

Es presenta breument la jerarquia de Maslow i s’explica que les persones necessiten cobrir diferents nivells per
viure amb dignitat i desenvolupar-se plenament. Lalumnat revisa el mapa d’empatia i identifica, per cada nivell, les
quiestions seglients i ho plasmen de manera escrita a la seva llibreta o en un document compartit:

O Quines necessitats estan cobertes?

O Quines estan vulnerades o absents?
Els nivells son:
1. Fisiologiques: aliment, aigua, refugi, descans, salut basica.
Seguretat: estabilitat, proteccio fisica, accés a drets i serveis.
Pertinenca: vincles afectius, comunitat, identitat reconeguda.

Reconeixement: autoestima, veu propia, oportunitats.

o H W N

Autorealitzacié: aspiracions, desenvolupament personal, participacié activa.

PAS 5. Debat i contrast:

Finalment, es comparteixen conclusions en petit grup o amb el grup classe.
Preguntes guia:

O Quins nivells estan més vulnerats?

O Qué impedeix cobrir-los?

O Quines accions col-lectives podrien donar resposta a aquestes necessitats?

PAS 6. Reflexié Individual
Finalment, els i les alumnes, de manera individual, completen aquesta graella d’autoavaluacié:

Molt Bastant Poc Gens

Lol d’acord d’acord d’acord d’acord

M’he posat al lloc del personatge amb respecte i
profunditat.

He entes millor quines necessitats humanes poden
quedar vulnerades en contextos de desigualtat.

M’ha impactat alguna emocié o aspecte que no
m’havia plantejat abans.

He pogut connectar la situacié treballada amb
realitats properes o conegudes.

Em sento més preparat/da per entendre punts de
vista diferents dels meus.

Aquesta activitat m’ajuda a pensar com actuar amb
més responsabilitat davant les emocions de la resta.
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Mesurador d’emocions: RULER

DESCRIPCIO DE LEINA:

Leina estructura un procés de reflexié
anomenat RULER el qual dissenyat per ajudar
l'alumnat a analitzar i gestionar les seves
respostes emocionals davant un estimul que
els provoca una reaccid. En primer lloc, en el
pas Recognise, lalumnat reconeix 'emocioé a
partir d’un mesurador emocional. En el segon
pas, Unterstand, els/les alumnes comprenen
les causes de 'emocié provocada. En el
tercer pas, Label, els/les alumnes etiqueten
amb més precisié ’'emocié sentida diferen-
ciant les emocions principals i les emocions
secunddaries a partir d’un recurs sobre vocabu-
lari emocional. En el quart, Express, els/

les alumnes expressen 'emocié de manera
respectuosa mitjang¢ant formats diversos i,
finalment, en el pas Regulate, els/les alumnes
identifiquen si 'emocié els ajuda o bloqueja

OBRIR FITXA METODOLOGICA

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

CLICS / RICS
Paper o ordinador en cas de

DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.

CLICS: 15’ - 20’/ RICS: 120’

AGRUPAMENTS:

Treball individual.

ANAR A LANNEX 3 0

OBJECTIU DE LEINA:

Desenvolupar la competéncia emocional de U'alumnat davant temes
de complexitat global per desenvolupar una empatia critica i no pas-
siva per identificar, expressar i regular emocions de forma conscient,
etica i compromesa.

davant una situacié complexa i decideixen
com transformar-la o sostenir-la de manera
constructiva per afavorir lautonomia i Uaccié
positiva individual o col-lectiva.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PROCEDIMENT:

PAS 1. Posicionament i reflexi6 RULER
Es presenta una situacié, video, text o testimoni que provoqui una resposta emocional en Ualumnat. Es distribueix

un Mesurador emocional (Vegeu ANNEX 3) i es demana als/a les alumnes que responguin les preguntes de la taula
seglient segons el seu posicionament al mesurador:

TAULA DE REFLEXIO RULER

Pas Nom del pas Preguntes guia per a 'alumnat Respostes
1R Reconeixer Com em sento ara mateix? On em situaria al grafic emocional? Aques-
ta emocié és agradable o desagradable?

2.U Comprendre Queé ha provocat aquesta emocié? Esta relacionada amb algun fet
d’injusticia, valor personal o experiencia compartida? Com es poden
sentir les persones implicades en aquest fet?

3.L Etiquetar Quin nom posaries a aquesta emocié?

4. E Expressar Com puc expressar aquesta emocié de manera clara i respectuosa?
Aquesta expressié afavoreix la comprensié dels altres? Es adequada
al context social i cultural?

5.R Regular Aquesta emocié m’ajuda o em bloqueja? Com la puc transformar o

sostenir per passar a l’'accié o cuidar-me? Quina estrategia puc aplicar
per canalitzar-la en positiu (individual o col-lectiva)?

PAS 1. R: Recognise (Reconeixer)

TOOLKIT

Es presenta un cas, escenari, article, video, extracte literari, etc. i Ualumnat identifica la seva resposta emocional a
partir d’'un Mesurador Emocional (ANNEX 3).
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TOOLKIT

PAS 2. U: Understand (Comprendre)

Lalumnat reflexiona de forma individual sobre les raons que 'han dut a posicionar-se al Mesurador Emocional i omple
aquesta taula:

TAULA DE COMPRENSIO

Que creus
que ha

PAS 3) ETIQUETAR

Situacié o estimul Hi ha valors, records | Amb quines situacions

que m’ha fet 0 vivencies perso- conegudes o reals ho - -

reaccionar: provocat une;,s,t nals relacionades? puc connectar? Emocio Emocio
ROSICICDCIC T Primaria Secundaria

1

2.

Per tal de fer la distincié entre emocions primdries i secundaries, els i les alumnes han de fer el PAS 3 per completar la
taula.

PAS 3. L: Label (Etiquetar)

A partir d’'aquest banc de vocabulari emocional universal, els i les alumnes etiqueten amb més precisié les emocions
que han sentit en cada situacié o estimul de la font d’informacié dins la taula.

Emocié6 principal Emocions Secundaries

Felicitat Tranquil-litat, placidesa, goig, plenitud, serenitat, pau, joia

Amor Tendresa, estima, gratitud, seguretat, confianca, esperanga, compassié, calma

Alegria Euforia, satisfaccid, plaer, éxtasi, alleujament, orgull, il-lusié, entusiasme, anim, motivacié

Sorpresa (No hi ha matisos afegits)

Vergonya Pudor, remordiment, culpa

Fastic Rebuig, repulsid, aversid

Rabia Rancor, indignacié, ira, furia, enuig, disgust, gelosia, impotencia, odi, colera, enveja, enfado

Tristesa Dolor, solitud, avorriment, enyoranca, malenconia, nostalgia, decepcié, pena, frustracio,
depressid, desconsol, desil-lusié, desdnim

Por Espant, terror, panic, horror, desconfianga, patira, temor, esglai, inseguretat

Nervis Estres, aclaparament, ansietat, intranquil-litat, preocupacié, neguit, inquietud, angoixa,

desesperacié

PAS 4. E: Express (Expressar)

El/la docent pot triar o proposar diferents formats d’expressié segons la seva area de coneixement (Diari reflexiu, car-
ta empatica, relat personal, podcast narratiu, collage emocional, comic simbolic, escena teatral simbolica, reportatges
d’empatia humanitaria, una representacié visual d’impactes ambientals, grafic d’emocions, etc.).

PAS 5. R: Regulate (Regular)

Lalumnat escriu una petita redaccié reflexiva sobre el seu estat emocional arran de la situacié treballada. A partir
d’aquesta introspeccio, decideix com gestionar 'emocié identificada: si la vol mantenir, transformar o canalitzar d’'una
manera constructiva. Aquest exercici afavoreix l'autonomia emocional i enforteix 'agéncia personal i col-lectiva, tot
promovent una actitud conscient i responsable.

Orientacions per a la redaccio:
0 Com m’he sentit davant aquesta situacié o conflicte?
O Aquesta emocié m’ajuda, em bloqueja o em mobilitza?
O A que respon aquesta emocié? Hi ha alguna necessitat o motiu al darrere?
O Com puc gestionar aquesta emocié d’'una manera positiva?

O Qué puc fer per cuidar-me i per cuidar els altres a partir d’aquesta vivéncia?
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CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

TOOLKIT

EL Ubre viatger
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Llibreta o ordinador en cas de

L’eina genera la creacié col-laborativa d’un DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en un quadern digital.

Llibre d’aula que recull histories significatives

Anual / Mensual /
dels i les alumnes amb l'objectiu d’explorar Setmanal

qui som, com vivim i com ens connectem en
un moén divers i canviant. A través de relats AGRUPAMENTS:

personals, 'alumnat identifica experiencies
viscudes o situacions reals que interpel-len els
drets humans, la justicia global o la diversitat
cultural i posa en valor les diferents mirades,
identitats i trajectories que conviuen dins
l'aula. Aquesta eina afavoreix la construccid
de la identitat propia i d’'una comunitat d’apre- OBJECTIU DE LEINA:
nentatge empadtica i diversa, on cada veu és
reconeguda i escoltada mitjangant U'expressid
creativa, el pensament critic i la interaccié
respectuosa entre iguals.

Treball individual i
reflexié conjunta en grup
classe.

Lobjectiu d’aquesta eina és fomentar la competencia emocional i
critica de U'alumnat en relacié amb situacions de caracter global o
vivencies personals significatives.

PROCEDIMENT:

PAS 1. Aportacié Personal

Cada alumne/a redacta una contribucié personal i reflexiva al llibre viatger sobre:
1. Una experiencia viscuda vinculada a una tematica de caracter global (drets humans, desplacament forgat,
violencia de genere, etc.)

2. Una situacié complexa vinculada a una tematica de caracter global (drets humans, desplacament forgat,
violéncia de genere, etc.).

Aquesta contribucié s’ha de presentar per escrit (en format digital o fet a ma) i ha d’anar acompanyada d’una font
d’informacié (video extret dels mitjans de comunicacié com de la televisid, les xarxes socials, documentals, llibres,
obres artistiques, entre d’altres) i una justificacié de la seva rellevancia.

PAS 2. Comentaris a les aportacions dels/de les companys/es

Cada participant haura d’afegir un comentari breu i respectués sobre el relat de la persona anterior. Aquest comentari
ha de ser una aportacié que evidencii una reflexié sobre el que ha despertat la lectura.

Preguntes guia:
O Quins pensaments o preguntes m’ha generat aquest relat?
O Aquesta historia em recorda alguna vivéncia propia o d’alguna persona propera? Com?
O Quina emocié m’ha generat i com ’he viscuda?
O Queé més m’agradaria saber sobre el context o els personatges d’aquesta historia?
O Quins valors, conflictes o dilemes hi puc identificar i com ressonen amb mi?

PAS 3. Continuitat

El llibre passa al/la seglient alumne/a segons el torn acordat. Es poden fer pauses per valorar conjuntament el quadern.

PAS 4. Reflexié Conjunta

Es proposa fer una lectura transversal dels relats recollits per identificar paraules clau, temes recurrents i connexions
entre histories. Aquesta lectura es pot representar en un grafic de barres, en un diagrama de sectors o en nivols de
paraules que mostrin la freqlieéncia amb que apareixen els diversos conceptes.

A partir d’aquesta representacio es reflexiona sobre la rellevancia de les tematiques o conceptes més frequients i
sobre el perqué han tingut més impacte en el grup classe.

Un cop analitzades les tematiques amb més incidéncia, es pot seleccionar la més freqlient per ser investigada en les
sessions posteriors.
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punts cardinals
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper o ordinador en cas de

Leina esta dissenyada per ajudar Ualumnat DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.

a orientar-se davant de quiestions globals
complexes que poden generar confusio, ten-
si6, desconcert o conflicte intern per treba-
llar la reflexi6 critica i emocional. EL seu nom AGRUPAMENTS:
simbolitza l'orientacié que es proporciona I . i

. ) q . prop Treball individual i reflexid
a través de quatre dimensions fonamentals ; .

) o conjunta en grups reduits
del pensament i experiencia humana: Expec-
. . . N o tot el grup classe.

tatives, Necessitats, Sentiments i Objeccions.
Aquestes quatre coordenades permeten
que els i les alumnes connectin amb el que
esperen del tema, les necessitats de com- OBJECTIU DE LEINA:
prensié o suport que tenen, les emocions
que els hi genera i les possibles resistencies
o tensions internes.

30’

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

Facilitar el procés de reflexié critica, emocional i ética de U'alumnat
mitjancant una mirada introspectiva per prendre consciéncia de com
un/a mateix/a raona sobre temes globals complexos.

PROCEDIMENT:

~

PAS 1. Presentacié del tema
El/la docent presenta una situacio significativa o complexa que interpel-la al grup: pot ser un testimoni real, una

controversia mediatica, una noticia d’actualitat, un video documental, una obra artistica o un fragment literari. Es crea
un ambient segur i respectuds.

PAS 2. Completar la Taula de punts cardinals individualment

Lalumnat omple les quatre arees (Expectatives, Necessitats, Sentiments, Objeccions) en silenci, connectant tant amb
la dimensié racional com emocional.

TAULA DE PUNTS CARDINALS

Expectatives (E) Necessitats (N)

Que espero entendre, descobrir o qliestionar en relacié Quines informacions o perspectives em manquen per

amb aquest tema? formar-me una opinié més completa?

Quins aspectes m’intriguen especialment o m’agrada- Quins suports (materials, escolta, temps, seguretat)

ria aprofundir? em podrien ajudar a sentir-me més preparat/da o
comode/a?

Quina actitud porto davant d’aquest tema? Estic
obert/a a canviar d’opinié?

Sentiments (S) Objeccions (O)

Quines emocions em desperta aquest tema? Per que? Hi ha idees, discursos o realitats que em generen

. . ) resistencia, rebuig o incomoditat?
Com influeixen aquestes emocions en la meva manera

de pensar o actuar? Quins dilemes, contradiccions o preguntes critiques em
g
planteja aquest tema? Quines idees o plantejaments
em costa acceptar o entendre?

PAS 3. Compartir en petits grups o plenari

En grups reduits o tot el grup classe, es posen en comu les reflexions, destacant similituds o tensions. Es fomenta
l'escolta activa, el respecte a la diversitat de pensament i 'exploracié de noves preguntes o posicionaments. Es
poden extreure idees comunes, preguntes obertes o emocions compartides per connectar-les amb futurs temes de
recerca o accié.

TOOLKIT
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TOOLKIT

Quqtre ca ntonqdes OBRIR FITXA METODOLOGICA

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS
Taula per facilitar largumentacié en
paper o en format digital a través de
l'ordinador, llibreta de treball o ordi-
20’ nador per fer la reflexié personal.

Aquesta eina proposa una dindmica partici- DURADA ESTIMADA:
pativa en que alumnat expressa i justifica
el seu posicionament davant d’un dilema
global o étic d’entre quatre posicionaments
possibles distribuits en quatre cantonades, AGRUPAMENTS:
segons amb el qual s’identifica més o hi
estd més d’acord. Aquesta dindmica permet
visibilitzar la diversitat de punts de vista
dins del grup classe i afavoreix un intercanvi
d’arguments respectuds, el contrast d’idees
i 'escolta activa a partir del dialeg amb els

i les altres. El fet de moure’s corporalment a OBJECTIU DE LEINA:
una “cantonada” especifica, ajuda a vincular
pensament i accid, convertint la reflexié
etica en una experiencia viva i significativa.
Aquesta eina es pot utilitzar abans d’un
debat, per sondejar opinions inicials o,
després, per avaluar canvis de perspectiva.

Treball individual o en
grups reduits.

L'objectiu principal és afavorir el desenvolupament del pensament
critic i la reflexié ética de 'alumnat davant de gliestions globals
complexes. Leina estimula el posicionament argumentat, promou
U'empatia i Uobertura a punts de vista diversos, i fomenta la capacitat
d’analitzar dilemes socials des de mdltiples angles. També busca
entrenar la flexibilitat cognitiva, és a dir, la disposicié a revisar les
propies opinions a partir del didleg i Uescolta.

PROCEDIMENT:

PAS 1. Presentacio

El/la docent escull un dilema global, social o etic (ex. acollida de refugiats, consum responsable, canvi climatic,
desigualtats globals) i planteja una opinié sobre la tematica.

PAS 2. Desplacament

S’assigna un espai o cantonada de l'aula i es demana a 'alumnat que es desplaci lliurement a la cantonada que
millor representa la seva opinid.

Els espais / cantonades representen:
O Totalment a favor de l'opinié proposada
O Parcialment a favor de 'opinié proposada
O Dubto / No ho tinc clar sobre l'opinié proposada

O Totalment en contra de l'opinié proposada

PAS 3. Argumentacié

Cada persona o grup explica per qué ha triat aquella posicid. Es fomenta el respecte i la claredat en les explicacions.

Per facilitar aquesta tasca, es pot utilitzar una taula com la seglient per organitzar els arguments:

Raons principals per la Dades o exemples que

Posicionament triat Y|
meva posicio ho reforcen

Pregunta o dubte

(Formular una pregunta
per fer als altres
posicionaments)

(Esmentar fonts, vivenci-

(Escriure arguments) es, etc.)

www.eacnur.org
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TOOLKIT

PAS 4. Dialeg entre cantonades

Es facilita un intercanvi entre grups, tot exposant objeccions, punts comuns o preguntes creuades.

PAS 5. Revisié final

Un cop s’han escoltat i compartit les diferents perspectives i reflexions del grup, es convida cada participant a plante-
jar si ha canviat o manté la seva posicié inicial respecte al tema treballat. Aquesta reflexié es fa de manera conscient
i argumentada, i cada persona ha de justificar breument la seva decisié i plasmar-ho en la seva llibreta de treball o en
un document compartit en format en linia.

Aquest exercici fomenta la flexibilitat cognitiva, ja que els i les estudiants aprenen a valorar la complexitat dels punts
de vista diferents i, al mateix temps, desenvolupen la consciéncia critica, perqué els/les obliga a confrontar i revisar
les seves propies creences de manera respectuosa i argumentada.

El/la docent pot oferir un feedback breu i constructiu a cada resposta, destacant la coherencia dels arguments i
reforcant la importancia del respecte i la reflexié critica, ja sigui que s’hagi produit un canvi de posicié o no.
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Deteccio de concepcions previes i idees erronies (Gulialie ety

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS
Paper o ordinador en cas de
Aquesta eina permet identificar les DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.

idees i conceptes que, per desconeixenca,
representen un obstacle per a l'adquisicié
de nous sabers durant procés d’ensenya-
ment-aprenentatge. Aixi doncs, a partir AGRUPAMENTS:
d’aquesta técnica diagnostica, el/la docent
pot oferir a lalumnat el feedback i els
suports adequats per facilitar 'aprenentatge
dels termes, fets, conceptes i teories relaci-
onades amb la materia, per desenvolupar la
capacitat de distingir entre fets i opinions, i
desenvolupar una actitud oberta i receptiva OBJECTIU DE LEINA:
cap a noves idees i perspectives.

10’ -15’

Treball individual.

~

Detectar les idees i concepcions prévies de 'alumnat sobre un tema
per poder proporcionar-li el feedback adequat.
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PROCEDIMENT:

PAS 1. Detecta Preconcepcions Problematiques

El/la docent identifica algunes de les concepcions erronies o preconcepcions més habituals en U'alumnat a través
d’una pluja d’idees.

PAS 2. Enfoca els punts critics de partida

Es selecciona un conjunt reduit d’aquestes idees o creences erronies que sén especialment problematiques, ja sigui
perque sén molt esteses entre 'alumnat o perque poden dificultar seriosament la comprensié dels continguts que es
treballaran. Aquestes concepcions poden actuar com a barreres d’aprenentatge si no s’'identifiquen i s‘aborden a temps.

PAS 3. Investiga creences inicials amb opcions muiltiples o escales de valoracié

A continuacié, el/la docent crea un gliestionari senzill per obtenir informacié sobre les idees i creences dels i les
estudiants en aquestes arees. Es pot optar per un format de resposta miltiple o de resposta breu. Les preguntes

de resposta breu poden proporcionar informacié més concreta i Util, pero també poden influir en les respostes dels
participants, limitant la seva Llibertat d’expressié o orientant el seu pensament. Per aixo, els qliestionaris de resposta
multiple sén més segurs i les respostes més facils d’analitzar. Una bona opcié per saber amb quina intensitat es
mantenen aquestes creences o idees és oferir respostes en escala de Likert com en 'exemple segient:

Indiqueu el vostre grau d’acord o desacord amb la frase segiient: “

“Totalment d’acord” o
“Estic absolutament segur/a que qixo és cert”

“Bastant d’acord” o
“Crec que aixo és bastant cert”

“Dubtés” o
“No tinc ni idea de si aixo és cert o fals”

“Bastant en desacord” o
“Estic bastant d’acord que aixo és fals”

“Totalment en desacord” o
“Estic absolutament segur/a que aixo és fals”

TOOLKIT
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TOOLKIT

PAS 5. Explicar el proposit i distribueix el qliestionari

El/la docent explica als/a les estudiants per que es fa servir aquesta técnica d’avaluacié i quin valor té per millorar el
seu aprenentatge. A més a més, també es fa incidencia en la importancia que responguin amb total honestedat i en el
metode previst de revisio i feedback. Aquest pas és clau per generar confianga i promoure una participacié honesta.

PAS 6. Analisi i accié

Un cop recollides les respostes s’analitzen amb deteniment tenint en compte:

O Quines concepcions erronies tenen els/les meus/meves estudiants sobre el material del curs que podrien
dificultar-ne U'aprenentatge?

O Quants/es estudiants comparteixen aquestes idees?

O Amb quina profunditat o conviccié les sostenen?

A partir d’aquesta analisi, es planifica i implementa una estrategia d’actuacié per abordar les dificultats detectades de
manera efectiva i significativa per tal de trencar esquemes previs i generar noves connexions conceptuals. També es
recomana fomentar espais de reflexié on lalumnat pugui revisar el seu procés de canvi conceptual.
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WO rd jO urnad l OBRIR FITXA METODOLOGICA

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS
Paper o ordinador en cas de
Aquesta eina convida 'alumnat a triar una DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.
paraula que expressi limpacte emocional
que ha tingut 'exposicié a un recurs amb
carrega simbolica i emocional sobre una
tematica complexa. Posteriorment, les AGRUPAMENTS:
paraules es comparteixen en petit grup
per fomentar el didleg i U'escolta empdatica
i es crea un mural col-lectiu que recull les
diferents mirades i emocions del grup.

30’

Treball individual i po-
sada en comu en grups
reduits.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Connectar emocionalment i cognitivament amb una realitat global o
amb temes complexos a través d’identificar i verbalitzar sentiments

i idees que sovint sén abstractes o dificils d’expressar i aixi afavorir
la consciencia critica, 'empatia i habilitats d’expressid i comunicacié
emocional.

~

PROCEDIMENT:
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PAS 1. Presentacié del material

El/la docent presenta un material/recurs significatiu sobre un tema global (ex.: documental sobre refugiats climatics,
cronica de guerra, noticia sobre emergencia humanitaria, etc.).

PAS 2. Exploracio del material

L'alumnat visualitza o llegeix el material en silenci i es pren uns minuts per reflexionar-hi individualment.

PAS 3. Seleccio de la paraula

Cada alumne/a escull una paraula clau que expressi allo que més ’ha impactat, remogut o fet pensar (ex.: “desplaca-
ment”, “injusticia”, “resistencia”, “por”, “esperanca”) i escriu un text breu (3-5 linies) responent:
O Queé significa per a mi aquesta paraula?
O Per que 'he escollida?

O Com es relaciona amb la situacié treballada?

PAS 4. Posada en comu

En petit grup o en cercle, es comparteixen algunes paraules i significats. Es valora el respecte, U'escolta i la diversitat
d’emocions i enfocaments sobre un mateix tema.

PAS 5. Mural col-lectiu

Amb les paraules, idees i emocions treballades en els petits grups durant la posada en comd, es crea un mural col-
lectiu en grups (en format paper, digital o amb recursos visuals com imatges) que reculli i representi simbolicament la
diversitat de mirades i sentiments expressats al voltant del tema global tractat. EL mural ha d’integrar les aportacions
de tots els grups, de manera que es visualitzi el conjunt de veus, enfocaments i emocions sorgits al llarg de U'activitat.
Aquest mural es completa amb una breu explicacié oral o escrita sobre les mirades diverses i el seu significat per
poder comprendre un tema complex.

TOOLKIT
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Dilema etic quotidia
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS
Paper o ordinador en cas de

Aquesta eina és una técnica d’avaluacié DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.

en que es presenta a U'alumnat un cas breu
que planteja un problema étic relacionat
amb la tematica que estan treballant o es

vol treballar. Lalumnat respon de manera
breu i c.mo.nlmcn a questions S(?b.l’e valors Treball individual.

que exigeixen un raonament étic com ara
l'alfabetitzacié medidtica i reflexiona sobre
els seus propis valors, els dels/de les seus/
seves companys/es i sobre com aquests
valors influeixen les seves decisions del dia
a dia. A partir d’aquesta informacié, el pro- OBJECTIU DE LEINA:
fessorat valora les evidencies de quins sén
els valors de lalumnat i com els apliquen,
de manera hipoteética, a situacions reals.

40’

~

Identificar, aclarir i connectar els valors que es posen en joc en la
vida quotidiana de Ualumnat davant de qliestions i problemes de
rellevancia global.

PROCEDIMENT:
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PAS 1. Seleccié i plantejament d’un dilema étic rellevant i accessible

El/la docent escull un dilema o qiestié ética especifica tenint en compte la rellevancia i la connexié directa amb els
sabers de Uassignatura i la realitat quotidiana dels i les estudiants. Es important que sigui un tema que pugui generar
debat i reflexié pero que també sigui accessible i entenedor per a 'alumnat.

A continuacié, es consideren situacions que posin a prova valors i principis que sovint es troben en la practica
professional o en la vida personal dels i les estudiants i que puguin provocar diferents punts de vista o dilemes
morals. Aquesta seleccié ha de permetre als/a les estudiants explorar les seves creences, reconeixer conflictes etics i
aprendre a argumentar les seves decisions de manera raonada i respectuosa.

PAS 2. Elaboracié d’un cas étic breu i impactant

Aquest dilema es presenta a 'alumnat a partir d’'un cas breu que plantegi el dilema essencial de manera clara i realis-
ta, utilitzant poques linies per descriure una situacié concreta que pugui despertar linteres i la reflexié de Ualumnat.
Aquest cas ha de ser suficientment senzill perque els i les estudiants puguin entendre rapidament el problema que
se’ls hi presenta pero també prou significatiu perquée generi debat i andlisi critica.

PAS 3. Preguntes per fomentar la reflexio i el debat éetic

Per estimular la reflexid, el/la docent redacta dues o tres preguntes que convidin Ualumnat a adoptar una postura
clara respecte al dilema plantejat, afavorint que aquest reflexioni profundament sobre les diferents opcions dispo-
nibles i les seves conseqiiencies. Aquestes preguntes han de motivar-lo a expressar la seva opinié personal amb

arguments solids i a considerar els diferents punts de vista que podrien existir sobre la questid.

PAS 4. Respostes sinceres

A continuacié, el/la docent demana a 'alumnat que escrigui respostes breus i sinceres.

PAS 5. Reflexié conjunta i sintesi final

Finalment, es dedica la sessié seglient a compartir amb U'alumnat un resum de les opinions i percepcions expres-
sades. Es important abordar especialment els punts més conflictius i les idees erronies identificades, fomentant una
discussid oberta i respectuosa. Aquesta retroalimentacié o feedback permet aclarir dubtes, ampliar perspectives i
consolidar 'aprenentatge, tot demostrant que les seves aportacions han estat escoltades i valorades.

TOOLKIT
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Enq uesta d’opinié ad-hoc OBRIR FITXA METODOLOGICA

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS
Paper o ordinador en cas de
Aquesta eina genera una dindmica que DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.
consisteix a plantejar a lalumnat preguntes
breus sobre temes socialment rellevants
abans i/o després de treballar-los. Les
respostes, andnimes, ofereixen una visié AGRUPAMENTS:
general de les idees previes, biaixos o
posicionaments poc fonamentats que poden
condicionar U'aprenentatge, les actituds, els
valors i les emocions sobre un determinat
dilema o realitat global. Aquest diagnostic
no sols permet detectar punts de partida
diversos o resistencies que caldra abordar OBJECTIU DE LEINA:
pedagogicament, siné que també valida la
veu de U'alumnat, crea un espai segur per a
la pluralitat d’opinions i promou una primera
activacié del pensament critic i étic.

20

Treball individual.

~

Lobjectiu principal de 'eina és identificar, visibilitzar i valorar la
diversitat de perspectives i creences previes de U'alumnat davant
de temes globals amb carrega emocional, cultural o ética. Aixo
afavoreix un aprenentatge significatiu, en connectar les opinions
inicials amb els continguts a treballar, i facilita la reflexid critica i
intercultural, tot promovent 'empatia i la capacitat d’escolta.
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PROCEDIMENT:

PAS 1. Identificacioé dels temes clau

EUla docent revisa els continguts que es treballaran a la unitat o projecte i selecciona un o dos temes que puguin generar
controversia o diversitat d’opinions (ex. migracid, privilegis, canvi climatic, desigualtat de genere, llibertat d’expressio...).

PAS 2. Formulacié de preguntes

Es redacten una o dues preguntes d’opinié relacionades amb els temes triats. Les preguntes poden tenir format:
O Binari (Si/ No)
O En escala (Ex. de “Totalment en desacord” a “Totalment d’acord”)

O Opcions multiples (amb perspectives diverses)

Les preguntes han de ser clares, neutres i obertes a diferents respostes legitimes i que permetin captar les percepci-
ons de l'alumnat sobre valors, drets, responsabilitats o emocions implicades.

Exemples:

O “Creus que......2"
© “Es més important.....?"
O “Estas d’acord amb....?”
O “Qué n’opines sobre...?”

Aquesta estrategia permet detectar tendencies, tensions o divergencies abans d’entrar en el contingut en profunditat.

PAS 3. Explicacio a Uaula i recollida de dades

S’explica Uactivitat a 'alumnat i es dona importancia a les indicacions segiients:
O No hi ha respostes “correctes”, sind posicionaments personals.

O Es demana respecte i sinceritat.

TOOLKIT

Es distribueix el formulari (paper o digital) o es projecten les preguntes. Lalumnat té entre 2 i 5 minuts per respondre.
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TOOLKIT

PAS 4. Analisi i retorn dels resultats

EVla docent analitza les respostes agregades (percentatges, grafics, tendencies) i les comparteix amb el grup classe.
Es pot obrir un espai de debat o reflexié sobre:

O Quines visions predominen?

O Hi ha polaritzacié o consens?

O Algunes respostes sorprenen?

O Queé revela aixo sobre com entenem el tema?

Aquest pas afavoreix la presa de consciencia i el pensament critic col-lectiu.

PAS 5. Repeticié de 'enquesta al final del projecte / seqliéncia / SAA

Un cop treballat el tema o dilema, es pot tornar a passar la mateixa enquesta. Aixo permet visualitzar si hi ha hagut
canvis de perspectiva, major matisacié o obertura envers altres punts de vista. Aquest contrast serveix com a eviden-
cia de desenvolupament de la competéncia global.
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Escq lq de \V/e lo rs personq ls OBRIR FITXA METODOLOGICA

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS
Llibreta de treball o ordinador en
Leina convida a Ualumnat a explorar, DURADA ESTIMADA: cas de voler-ho fer en format digital.
ordenar i posar nom als seus valors a partir
de l'autoconeixement, la reflexié sobre les
propies influencies (familiars, culturals, so-
cials) i lobertura a la diversitat de mirades. AGRUPAMENTS:
El procés s’inicia amb la presentacié d’una
Llista de 20-30 valors i es demana a Ualum-
nat que assigni una puntuacio (de U'1 al 5)
segons la importancia que té el valor per a
cadascu. Seguidament, Ualumnat reflexiona
sobre els motius que ’han dut a puntuar els
valors tal com ho ha fet i analitza Uorigen i OBJECTIU DE LEINA:
la possible evolucié dels seus valors al llarg
del temps. Finalment, es realitza una posada
en comu per comparar les escales de valors
i explorar la diversitat de prioritats.

40’ - 50’

Treball individual, seguit
de reflexioé col-lectiva en
petit grup o amb tot el
grup classe.

~

Lobjectiu principal d’aquesta eina és fomentar el desenvolupament
del pensament critic i etic mitjangant la identificacié i jerarquitzacié
de valors.
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PROCEDIMENT:

PAS 1. Presentacié del repte

Ella docent introdueix el concepte de valor i convida U'alumnat a pensar en aquells principis que orienten les seves
decisions quotidianes.

A continuacié, es reparteix una llista de 20 - 30 valors i s’explica que no hi ha respostes correctes o incorrectes, siné
prioritats personals que poden variar segons l'experiencia o el context.

PAS 2. Ranquing individual

Cada alumne/a llegeix la llista i assigna una puntuacié de 1 al 5 segons la importancia que atorga a cada valor (1=
poc important, 5 = molt important). Només pot puntuar amb un 5 un maxim de cinc valors per afavorir la prioritzacid
real i la reflexio.

PAS 3. Reflexié escrita

A la llibreta de treball, lalumnat respon breument a tres preguntes per prendre consciencia de l'origen i la coheréncia
dels seus valors:

O Per que aquests valors sén importants per a mi?
O D’on crec que provenen (familia, amistats, experiencies, cultura...)?

O Han canviat amb el temps o en diferents moments de la meva vida? Per que?

Aquest pas fomenta 'autoconeixement i la consciéncia de com el context influeix en el desenvolupament dels valors.

PAS 4. Posada en comu i debat

En petit grup o grup classe, es comparteixen les escales de valors i es debat sobre la diversitat de prioritats.
O Quins valors apareixen amb més freqliencia?

O Quins sén minoritaris pero igualment rellevants?

TOOLKIT

O Que ens diu aquesta diversitat sobre la nostra convivencia i el mén que volem construir?
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TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper o ordinador en cas de

Aquesta eina utilitza la metafora del “mirall DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital per
doble” per transformar la interaccié intercul- la reflexié individual, i fitxes, notes
25 - 30’ adhesives o eines digitals per a la

tural en una oportunitat d’autoconeixement
que visibilitza els valors propis i pretén
quiestionar-los per veure si es canvien o es AGRUPAMENTS:
valoren diferent arran del contacte amb
altres perspectives. Aquest exercici permet
facilitar la consciéncia intercultural i la
reflexid critica per fomentar Uempatia critica
i mantenir interaccions respectuoses.

posada en comd.

Treball individual i po-
sada en comu en grups
reduits.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Fomentar 'autoconeixement, la comprensié de la propia identitat,

la revisié de creences i la integracié de valors a partir del contacte
amb altres perspectives per desenvolupar empatia critica i reformular
concepcions previes.

~

n
L
2
o
(O]
©)
O)
<
(@)
w
o
n
L
<
LU
(@]
(O]
L
|
<L
|—
<
(@)

PROCEDIMENT:

PAS 1. Introduccié del concepte

El/la docent introdueix la metafora del mirall doble com una manera de comprendre la comunicacié intercultural i

el creixement personal que sorgeix del contacte amb la diferencia. S’explica que, quan ens relacionem amb altres
persones, realitats o cultures, no només aprenem sobre U'altre/a, sind que també ens veiem reflectits/des i podem
descobrir aspectes propis que sovint passen desapercebuts: “Cada trobada és com mirar-se en un mirall doble: un
mirall que ens mostra tant la imatge de Ualtre/a com la nostra propia. A través d’aquest reflex, podem reconeixer alld
que mantenim, allo que ens sorprén i allo que pot transformar-se dins nostre.”

El/la docent presenta una série d’imatges o frases clau que representin trobades entre persones o realitats diverses.
Poden ser fotografies de situacions quotidianes (mercats, viatges, rituals, convivencia...), fragments d’un Llibre, un
dialegs escrit o un video breu que mostri altres punts de vista i circumstancies personals.

PAS 2. Pluja d’idees

L'alumnat realitza una pluja d’idees per identificar paraules o conceptes que expressin el que aquesta trobada li ha
fet pensar, sentir o reflexionar i les agrupa en tres categories:

1.  Allo que reconec en mi mateix/a (valors, creences, emocions)
2. Allo que descobreixo en l'altre/a (diferencies, sorpreses, admiracions)
3. Allo que canvia o es transforma (noves idees, replantejaments, canvis d’actitud)
L'alumnat pot guiar-se per les preguntes seglients per identificar les paraules i conceptes clau:
Preguntes guia:
O Qué esta passant en aquesta imatge/dialeg/narracié/testimoni/etc.?
Qué m’hi crida més l'atencié? Quins detalls observo?
Quina emocié o pensament em desperta aquesta escena?
Hi ha alguna cosa en aquesta situacié que em recordi a la meva propia experiéncia o manera de viure?

Quin valor o costum meu es veu reflectit o qliestionat aqui?

TOOLKIT
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Que em fa sentir identificat/da o proper/a?
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Que m’ha sorpres o desafiat en aquesta imatge o testimoni?
Quines diferencies culturals o personals percebo i com les interpreto?
Hi ha alguna actitud, valor o manera de fer que admiro o que m’ajuda a veure el mén d’una altra manera?

Hi ha alguna cosa que m’hagi fet replantejar el que penso o dono per fet?

0 0 60 0 ©

Que em convida a mirar amb més respecte o comprensio?
O Quin aprenentatge personal puc extreure d’aquesta trobada simbolica?

A continuacié, lalumnat escull tres paraules i/o conceptes clau per a la posada en comd.

PAS 3. Posada en comu

En grups, cada alumne/a comparteix les tres paraules clau escollides i explica breument que representen per a ell/a.

~

A mesura que les comparteixen, el grup pot anotar les coincidéncies i diferencies entre paraules o idees.

~
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Conste l- quion S OBRIR FITXA METODOLOGICA

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS
Paper o llibreta de treball i/o

L’eina genera una dinamica en qué L'alumnat, DURADA ESTIMADA: ordinador en cas de voler fer el

a partir de la seva disposicié respecte a banc de preguntes i la reflexi6 en
un objecte, expressa i explora opinions, 45- 60’ format digital.

valors i perspectives individuals dins d’un
grup. Primerament, es selecciona un tema AGRUPAMENTS:
rellevant i s’identifiquen els actors principals
que interactuen amb el dilema proposat. A
continuacié, els i les participants s’organitzen
en un cercle al voltant de l'objecte que
representa una entitat o una opinié. Després,
aquests/aquestes creen preguntes obertes
sobre el tema i es mouen instintivament més OBJECTIU DE LEINA:
a prop o més lluny de l'objecte central per
expressar el seu grau d’acord, desacord o
el tipus d’interaccié del seu rol amb el que
representa l'objecte. Finalment, Ualumnat re-
flexiona en grup i de manera invidiual sobre
les dinamiques observades i la diversitat de
punts de vista.

Treball individual i de tot
el grup classe.

~

Lobjectiu principal és potenciar la comprensié de dilemes mitjancant
la reflexid critica i la resolucié de conflictes a través de l'expressid
fisica i simbolica de les opinions individuals respecte a temes de
rellevancia ecosocial.
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PROCEDIMENT:

PAS 1. Preparacio de Uespai

Primerament, s’escull una tematica a tractar i s'identifiquen els agents principals que hi interactuen. Un cop identi-
ficats, cada alumne/a representa un agent i s’organitzen en un cercle deixant al centre de l'espai un objecte (p. ex.
una pilota o un tauler) que servira de referéncia per als moviments dels/de les participants i que pot representar una
entitat institucional o humanitaria per saber la relacié dels diversos agents que interactuen amb ella, o una opinié, per
veure el grau d’acord o desacord dels diversos agents.

També es pot fer U'exercici sense establir cap rol i deixant que els/les participants actuin des de la seva propia
perspectiva.

PAS 2. Creaci6 de les preguntes

Ella docent convida els/les participants a crear les seves propies preguntes o afirmacions relacionades amb el tema
que s’ha escollit explorar. Les preguntes han de ser obertes i generar reflexié. Es pot crear un banc de preguntes
escrit a ma o en format online.

PAS 3. Moviment fisic

Un cop es llegeix cada pregunta, els/les participants es col-loquen més a prop o més lluny de 'objecte central segons
el seu grau d’acord o desacord amb la pregunta formulada o segons el tipus d’interaccié que té cada agent amb el
que l'objecte representa. Els/les participants han de moure’s de manera intuitiva, seguint el que senten fisicament en
lloc de raonar massa sobre la resposta.

PAS 4. Reflexié grupal

Després de la serie de preguntes, els/les participants observen les posicions i les dinamiques generades al grup.

El/la facilitador/a establird regles basiques de respecte i convivencia per la discussié, com ara:

O “Totes les opinions sén valides.
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TOOLKIT

O “No jutgem les opinions d’altres persones.”
O “Utilitzem frases com Jo crec..’ o Jo penso..’ per garantir un dialeg respectuds i obert.”

Un cop dites les normes, s’obre una discussié per reflexionar sobre el significat de les distribucions i com aquestes es
relacionen amb les diferents perspectives de grup. La discussié haura d’incloure que es pot aprendre de les diferénci-
es i com aquestes poden enriquir la comprensié col-lectiva.

PAS 5. Reflexio critica

Després de la dinamica, es demana als/a les participants que escriguin una reflexié personal sobre el que han apres
durant U'exercici. Poden reflexionar sobre:

O Com les seves opinions o les del seu rol s’han alineat o desalineat amb les de la resta i amb lobjecte.
O Com el moviment fisic ha ajudat a identificar les diferents perspectives.

O Quin impacte ha tingut veure les altres persones participants o altres rols expressar-se i com aixo ha influit en
la seva comprensié de les dinamiques dels diferents actors que interactuen en un dilema.
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Passadis de la consciencia OERIR FITXA METODOLOGICA

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS
Paper o ordinador en cas de
Aquesta eina genera una dinamica DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.

col-laborativa a partir d’organitzar els i les
alumnes en dues files disposades cara a
cara creant un espai al mig o “passadis”.
A continuacié, un company o companya, AGRUPAMENTS:
qui representa un personatge central en un
dilema de rellevancia ecosocial, avancga
lentament pel passadis mentre la resta
d’alumnes de les files expressen en veu alta
opinions, pensaments, consells o arguments
dirigits a U'alumne/a sobre el seu rol en el
dilema. Aquesta practica estimula la reflexié OBJECTIU DE LEINA:
multidimensional, 'empatia i 'exploracié de
perspectives en un context de joc de rol.

15’ - 20’

Treball en grups diferents
i reflexié final conjunta
en grup classe.

~

Fomentar U'empatia, el pensament critic i 'expressié oral a partir
d’explorar diferents punts de vista davant d’'un dilema ecosocial per
treballar habilitats comunicatives i emocionals com en la capacitat
de raonament critic i la convivéncia respectuosa.
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PROCEDIMENT:

PAS 1. Preparacié de Uespai

El/la docent organitza 'aula de manera que els i les alumnes formin dues files, cara a cara, deixant un passadis prou
ample al mig perqué una persona hi pugui passar caminant amb comoditat.

PAS 2. Assignaci6 de rols

A continuacié, es decideix qui fara de “personatge” i qui formara part de les files. EL personatge pot ser real (historic,
literari, etc.) o inventat, i ha d’estar implicat des d’un rol concret en una situacié concreta o dilema.

PAS 3. Contextualitzacié de la tasca

Seguidament, el/la docent determina la situacié o dilema en qué es troba el personatge. Cal assegurar-se que tot
l'alumnat entén el context per poder intervenir amb sentit.

PAS 4. Instruccions clares

Per comencar la dinamica, el/la docent explica qué han de fer els i les alumnes a cada fila segons 'opcié que millor
encaixi amb la tematica escollida:

O Opcid 1: Sense preparar-se o reflexionar gaire, cadascu diu en veu alta que pensa del personatge, que li diria,
0 que creu que aquest personatge pot estar pensant mentre travessa el passadis. Aquesta fase afavoreix
I'expressié natural i sincera, activa la creativitat i posa en marxa el pensament intuitiu de Ualumnat. A més a
més, ajuda a trencar el gel i a generar una base variada de comentaris i perspectives que després es podran
matisar, discutir o organitzar en les seglients fases de la tasca. També permet detectar idees recurrents,
contradiccions o punts de vista poc explorats que poden enriquir el debat posterior.
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O Opcié 2: Una fila dona missatges positius o de suport; Ualtra, missatges critics o advertiments. Aquesta variant
permet treballar els dilemes des de perspectives oposades. Lalumnat es divideix en dues files: una fila adopta
una postura d’anim, suport o justificacié envers el personatge o la situacié, mentre que Ualtra fila ofereix
una visioé critica, plantejant dubtes, advertencies o possibles conseqiiencies negatives. Aquesta organitzacié
afavoreix 'expressié d’arguments contrastats i ajuda el personatge que travessa el passadis a escoltar i
valorar diferents punts de vista abans de prendre una decisié o posicionar-se.

O Opcié 3: Cada alumne/a assumeix un rol (pare/mare, ministre/a, amic/ga, ciutadd/na...) i parla des del seu
punt de vista tenint en compte les emocions, interessos, valors i preocupacions propis del rol assumit.
Aquest enfocament ajuda U'alumnat a desenvolupar empatia i pensament critic, ja que U'obliga a sortir de la
seva propia perspectiva i a considerar com una altra persona podria viure o valorar una mateixa situacié.
També enriqueix la discussid, aportant una diversitat de veus que fa la reflexié més complexa i completa. Es
especialment util en contextos d’educacié en valors, historia, literatura o educacié ciutadana.

PAS 5. Desenvolupament de la tasca

~

L'alumne/a-personatge camina pel passadis escoltant les veus dels/de les companys/es. Es poden fer diverses rondes
amb diferents personatges o situacions.

PAS 6. Reflexié final

Un cop acabada la dinamica, el grup comparteix impressions i reflexiona de manera conjunta sobre U'experiéncia. Es
comenga preguntant com s’ha sentit el personatge mentre escoltava les veus del “passadis de la consciencia” i es
recullen els diferents punts de vista que han aparegut, destacant-ne la diversitat i les possibles contradiccions.

Finalment, es convida a U'alumnat a escriure una petita reflexié personal sobre que li ha sorprés o fet pensar més a
I’hora d’escoltar i contrastar diferents punts de vista per tal de consolidar U'aprenentatge.
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Pensem i compa rti m OBRIR FITXA METODOLOGICA

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS
Paper o ordinador en cas de
La dinamica de l'eina comenga amb una DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.

pregunta oberta que estimula la reflexid
individual i que activa els coneixements
previs i ajuda a U'alumnat a organitzar el
seu pensament. A continuacié, aquest AGRUPAMENTS:
comparteix i contrasta les seves idees en
parelles, fet que li permet refinar arguments,
escoltar altres perspectives i ampliar la seva
comprensié del tema. La dinamica finalitza
amb una posada en comu breu, on les dife-
rents parelles aporten les seves conclusions

o aprenentatges al grup. OBJECTIU DE LEINA:

30’ - 40’

Treball individual i en
parelles.

~

L'objectiu principal és fomentar la reflexié critica i el debat entre
els i les estudiants en un entorn segur i col-laboratiu per consolidar
i ampliar la comprensié de conceptes a partir d’expressar les seves
idees i escoltar perspectives diferents.
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PROCEDIMENT:

PAS 1. Formulacié d’una pregunta oberta i significativa

El/la docent presenta una pregunta oberta, significativa i amb més d’una resposta possible, relacionada amb un tema
o problema real. Aquesta pregunta ha de provocar la reflexié i generar debat.

Exemple: “Pot existir justicia sense empatia?”

PAS 2. Temps individual de resposta

Cada alumne/a disposa de 5-10 minuts per reflexionar i anotar idees clau, exemples o arguments que responguin a la
pregunta. Aquest temps d’introspeccié permet estructurar el pensament, activar coneixements previs i preparar-se per
al dialeg.

PAS 3. Comparteix i contrasta idees amb la parella

Lalumnat comparteix i contrasta les seves reflexions amb una parella, buscant punts en comu, matisos i diferéncies.
Junts/es, poden elaborar una resposta més completa o nova que integri les seves dues perspectives.

PAS 4. Presentacio breu

Les parelles comparteixen breument les seves conclusions o discrepancies amb el grup classe. EV/la docent pot
recollir idees clau a la pissarra o en una eina digital col-laborativa. Aquesta posada en comd final promou la sintesi, el
contrast d’idees i la co-construccié del coneixement col-lectiu.
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e e
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper o ordinador en cas de
Aquesta eina prepara i duu a terme debats DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.

al voltant de dilemes globals i socials (refugi,
desigualtats, identitat, llengua...), incorporant
mecanismes discursius explicits de respecte
i inclusié. Mitjancant rols de proposants, AGRUPAMENTS:
opositors/es i observadors/es dialogics/ques,
l'alumnat genera arguments, escolta veus
diverses i reflexiona sobre les tensions é&ti-
ques i socials que es projecten en qualsevol
posicionament.

120°

Treball en grups i indivi-
dual en la reflexié final.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Fomentar interaccions dialogiques que afavoreixin la deliberacid
critica i el respecte mutu davant de dilemes globals i socials, incor-
porant mecanismes de justicia discursiva que permetin la inclusié de
multiples veus, perspectives i llengiies en la construccié col-lectiva
del coneixement.
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PAS 1. Eleccié del dilema i activacié de mirades

S’escull un tema complex i amb carrega moral (ex.: refugi, exclusid, desigualtats, identitat, llengua,) i es formula de
manera col-lectiva una pregunta dialdgica que sigui: oberta, problematica i amb multiples enfocaments.

PAS 2. Preparacio del debat: rols i veus
Es reparteixen els i les alumnes en tres grups: proposants (Grup A), opositors/es (Grup B) i observadors/es dialogics/ques
(Grup C).

O Grup A (proposants): defensa una posicié i prepara arguments fonamentats a partir de fonts d’informacio.

O Grup B (opositors/es): defensa una posicié contraria i prepara arguments fonamentats a partir de fonts
d’informacio.

O Grup C (observadors/es dialogics/ques): registra com es donen els mecanismes de dialeg i la inclusié de veus
diverses.

Es facilita als grups A i B la graella de preparacié perque redactin arguments, fonts, possibles preguntes i punts
febles:

Graella dels Grups A i B:

Graella de preparacié d’arguments

Arguments Que diem? Per qué? (exemple, dada o experiéncia)

1
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CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES
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Pregunta o dubte que poden tenir els/les opositors/es

Punt feble del nostre argument (i com el podem explicar):

Pregunta que volem fer al grup d’opositors i opositores:

Quina és la nostra resposta?

Es facilita al grup C una taula de mecanismes discursius amb exemples concrets i es formen parelles per tal que
cadascuna practiqui un parell de mecanismes en format role-play per assegurar que s’entén la funcié i la forma
d’aplicacié. Aquests mecanismes sén estrategies discursives que afavoreixen el debat comprensiu, la deliberacié i el

respecte.

Taula de mecanismes Grup C:

Nom del mecanisme

Fer explicit allo implicit

Reformular el que ha dit Ualtre/a
amb respecte

Compartir una experiencia real o
viscuda

Aplicar un valor o norma a un cas
concret

Comparar dues perspectives per
detectar punts cecs

Canviar de lloc: jo per tu i tu per
mi

Fer una pregunta oberta i
honesta

Detectar exclusions o silencis

Reformular conceptes ambigus

Aportar una proposta conciliado-
ra o creativa

PAS 3. Desenvolupament del debat

Funcié educativa

Identificar valors, prejudicis
o interessos amagats

Escoltar activament i
mostrar que hem entés

Connectar emocié i context
social

Fer operatius valors
universals

Visualitzar contradiccions o
abseéncies

Fomentar el descentrament
i lempatia critica

Obrir el debat, convidar a
la reflexid

Visibilitzar veus absents o
no representades

Clarificar termes per avan-
car en la comprensié

Superar polaritzacions,
construir alternatives

Exemple d’Us en el debat

“Aquest argument parteix de la idea que
només les persones locals tenen dret a
decidir, 0i?”

“Sit’he entés bé, el que estas dient és que...
Vols afegir alguna cosa?”

“Jo vaig veure una situacié similar al meu barri
quan...”

“Diem que defensem la igualtat. Com
aplicariem aixo a una persona que ha estat
discriminada per la seva llengua?”

“Mentre tu defenses la seguretat, Ualtre/a
parla de dignitat. Com podem combinar-les?”

“I si tu fossis qui arriba al pais fugint de la
guerra... que esperaries trobar?”

“Que vol dir realment tenir drets? Sén per a
tothom, o només per a qui té papers?”

“Aqui estem parlant sense tenir en compte
com ho viuen les dones migrants. Que en
sabem?”

“Parlem de ‘llibertat’, pero... de quin tipus de
llibertat estem parlant? Individual, col-lectiva?”

“l si busquéssim una manera de garantir
seguretat i acollida alhora?”

1. Fase d’exposicié d’arguments: Els i les alumnes fan una ronda de contraarguments i preguntes:

O Grup A (Proposants): Exposen la seva posicié inicial sobre el dilema plantejat, aportant arguments i exemples

concrets.

O Grup B (Opositors/es): Presenten una visié alternativa o complementaria, també amb arguments i exemples.

2. Dialeg obert: Els grups intercanvien preguntes, respostes i reflexions i els/les observadors/es (Grup C) omplen la

plantilla d’observacié segient:
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Plantilla d’observacié — Debat dialogic (Grup C)
Nom de U'observador/a:

Tema o dilema del debat:

1. Diversitat de veus i inclusié

ftem a observar Si/No/ Comentari breu o
Parcialment exemple

Tothom ha tingut Uoportunitat d’intervenir?

S’han respectat totes les intervencions sense
interrupcions?

Alguna veu ha quedat exclosa o silenciada?

~

Els arguments han estat clars i raonats?

Hi ha hagut escolta activa (mirades, atencid, referencies
a Ualtre/aq, silenci atil)?

S’han generat noves preguntes o punts de vista per guiar
el debat?

2. Mecanismes dialogics: Marca amb una V/ si el mecanisme ha estat utilitzat, i anota qui Uha aplicat o en
quin moment.

Mecanisme aplicat N4 Exemple, persona o
frase clau

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

Fer explicit allo implicit

Compartir una experiéncia real o viscuda

Aplicar un valor o norma a un cas concret

Comparar dues perspectives per detectar punts cecs
Posar-se al lloc de laltre

Fer una pregunta oberta i honesta

Detectar exclusions o silencis

Reformular conceptes ambigus

Aportar una proposta conciliadora o creativa

PAS 4. Tutories

Es divideix el Grup C en dos grups i s’entrevisten per separat amb els Grups A i B. Cada subgrup de C comparteix amb
els i les proposants i amb els opositors i les opositores quins mecanismes dialogics han observat i quins no i expliquen
com aquests han facilitat (o dificultat) el desenvolupament del debat.

Cada equip reflexiona sobre leficacia dels mecanismes en termes de claredat argumental, inclusié de veus i gestid
de tensions, i proposa ajustos per a futurs debats.

PAS 5. Reflexié personal i reformulacié del posicionament

Després de les tutories, es reserva un moment individual perqué cada alumne/a respongui per escrit les tres
preguntes seglients per reflexionar sobre el desenvolupament del debat i com aquest ha influit en la seva manera
d’entendre el tema exposat:

1. Quins valors, creences o experiencies previes has posat en joc en el teu discurs, i com han marcat la manera com
has entes el dilema?

2. Quines contradiccions o dubtes interns han sorgit en comparar la teva postura amb les aportacions de la resta de
companys i companyes? Com t’han fet replantejar la teva visié inicial?

3. En funcié del que has escoltat i observat, quina versié renovada del teu argument formularies ara, i quins
elements de 'oposicié o de 'observacioé t’han inspirat aquest canvi?
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Cercle de contextos

DESCRIPCIO DE LEINA:

Aquesta eina combina dramatitzacio,
observacié critica i reflexié col-lectiva per
treballar les habilitats de comunicacié verbal
i no verbal en contextos diversos. A través
d’escenes reals o simulades, U'alumnat identi-
fica els elements clau per a una comunicacié
respectuosa, eficag i adaptada al context, te-
nint en compte la diversitat cultural, els codis
culturals i socials i la intencié comunicativa.

PAS 1: Presentacié i preparacio

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

RICS

Paper o ordinador en cas de
DURADA ESTIMADA: voler-ho fer en format digital.

120’ +

AGRUPAMENTS:

Treball en grups, en
parelles i individual en
lautoavaluacié.

OBJECTIU DE LEINA:

Desenvolupar la consciencia comunicativa i intercultural de
l'alumnat, promovent 'empatia, U'adaptacié al context, la claredat i el
respecte en la interaccié verbal i no verbal.

Es formen parelles o grups petits (3-4 persones) i s’assigna a cada grup/parella una tematica concreta i es reparteix,

a cada integrant, una targeta que conté una situacié comunicativa diferent perd sobre el mateix tema. Les situacions
han de tenir variabilitat de contextos o un mateix esdeveniment vist des de diferents mirades (formal/informal, propera/
desconeguda, mateix idioma/idioma diferent, diferéncies culturals, etc.).

S’ha de tenir en compte que les targetes han d’incloure una amplia varietat de situacions comunicatives:

O Registre: formal / informal

O Proximitat: propera (centre/families) / lunyana/desconeguda (institucions, veinat)

O Llengua: mateix idioma / bilingiie / llenguatge clar / pictogrames

O Codi: oral / escrit / visual / multimodal

O Cultura i temps: normes i expectatives diverses; abans/durant/després d’un mateix esdeveniment

Exemple: Es treballa amb un mateix esdeveniment vist des de diferents perspectives com, per exemple, la caiguda del
Mur de Berlin explicada per un/a ciutada/na de UEst, un/a de l'Oest i un/a periodista estranger/a; o un mateix mapa
de migracions interpretat per governs, ONG i persones migrants. Aixd ajuda a comprendre la construccié de relats i a

desenvolupar empatia historica i intercultural.

A continuacié, cada alumne/a llegeix la seva targeta i completa breument la Fitxa Part 1 per decidir com representar
la situacié (emocions, resposta/estrategia, adaptacions verbals i no verbals, garanties d’entesa i respecte, possibles

dificultats i com afrontar-les):

Fitxa de treball Part 1: Resolucié i observacié d’una situacié comunicativa

NOM de lalumne/a:

Situacioé assignada (resum):

DATA:
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1. Com et sentiries en aquesta situacié?
(Emocions, dubtes, reaccié inicial...)

2. Quina seria la teva resposta o estrategia comunicativa?
(Que diries, com ho diries, com ho expressaries amb el cos?)

3. Com adaptaries el teu llenguatge verbal i no verbal?
(Exemples: to de veu, gestos, paraules triades, distancia corporal...)

4. Que faries per assegurar que l'altra persona ho ha entes?
(Exemples: Us de recursos visuals com pictogrames, infografia, grafic, etc.)

5. Quines dificultats podrien apareixer i com les afrontaries?

PAS 2: Representacié i observacio

Cada grup exposa les seves escenes davant la resta de la classe i els altres grups analitzen el discurs com si fossin
“analistes de la comunicacié” a través de la part 2 de la fitxa:

Fitxa de treball Part 2: Observacio critica (quan observes una altra escena)

Nom del grup que representa l'escena:

1- Gens, 2 - Poc, 3 - Parcialment, 4 - bastant, 5 - Molt

Aspecte a valorar Observacié personal

Registre verbal adequat al context 1 2 3 4 5
Comunicacié no verbal coherent i clara 1 2 3 4 5
Respecte i escolta activa 1 2 3 4 5
Adaptacié cultural i empatia mostrada 1 2 3 4 5
Coherencia entre emocions i actituds 1 2 3 4 5
Propostes positives per millorar Jo penso que...

PAS 3: Reflexié individual critica: Autoavaluacié

Lalumnat, individualment, respon a la part final de la fitxa i valora de U'1 al 5 com et perceps en els segiients aspectes:
(1=molt poc /5 =molt)
Afirmacié 1 2 3 4 5
He parlat o m’he expressat d’'una manera que Ualtra persona podia entendre?
El que volia dir s’ha transmes correctament?

He parlat més clar, més a poc a poc, o amb més gestos si veia que no ens
enteniem bé?

He deixat parlar sense interrompre i he mostrat que escoltava?
He tingut en compte si l'altra persona es sentia comoda?

He tingut en compte la meva manera de parlar, gesticular o Uespai personal de
Laltre/a?

He fet servir un to, paraules i actitud adequades per aquell moment?

He deixat parlar sense interrompre?

He evitat fer servir paraules o gestos que poden ofendre?

He pensat si el que deia podia excloure algu (per idioma, genere, origen, etc.)?
He fet l'esforg perque totes les persones se sentissin escoltades i incloses?

Puntuacié final: / 55p.
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TOOLKIT

Diari intercultural
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Ordinador.

EL Diari Intercultural és un recurs de reflexié DURADA ESTIMADA:
en el qual cada participant documenta una
interaccié real o simulada amb persones de
contextos diversos, descrivint U'entorn, les
estratégies verbals i no verbals emprades, AGRUPAMENTS:
els moments de malentes o empatia i el

seu aprenentatge personal. A través d’un
questionari guiat i d’'una autoavaluacio,
’eina promou la consciencia de la propia co-
municacié, la deteccié de biaixos i la millora
continua de la competencia intercultural.

60’ - 120’

Treball individual.

OBJECTIU DE LEINA:

Fomentar interaccions dialogiques que afavoreixin la deliberacid
critica i el respecte mutu davant de dilemes globals i socials, incor-
porant mecanismes de justicia discursiva que permetin la inclusié de
multiples veus, perspectives i llengiies en la construccié col-lectiva
del coneixement.

PAS 1. Context de la trobada

El/la docent organitza la sessié introduint U'eina i els seus apartats, i assigna als/a les alumnes la tasca de realitzar
una interaccié intercultural fora de Uaula i registrar la interaccié en el seu diari intercultural i penjar-la com a entrada
al seu portafolis digital. D’aquesta manera, es garanteix un seguiment continuat de les experiéncies de 'alumnat,
facilita el feedback personalitzat i promou U'Us d’eines digitals per a U'aprenentatge intercultural.

Primerament, els i les alumnes omplen la primera part de taula de registre exposant el context de la trobada:

Lloc i data

Persones participants (edats, origens, rols...)

Objectiu de la trobada o interaccié

Idioma/es emprats

PAS 2. Observacions comunicatives
Els i les alumnes omplen la segona part de taula de registre exposant les observacions comunicatives:

Com ha estat el to general de la trobada (amistés, tens,
distant, proper...)?

Quins gestos, silencis o codis no verbals has observat?

Hi ha hagut moments de confusié o malentés? Per que?

Has adaptat el teu registre verbal i no verbal a la situacié
i a les persones? Com?

www.eacnur.org
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PAS 3. Reflexié personal

Els i les alumnes omplen la tercera part de taula de registre exposant la seva reflexié personal:

Quan t’has sentit més comode comunicant-te? | menys?
Per que?

Hi ha alguna actitud o habit que et proposis revisar o
canviar?

Que has apres sobre tu i sobre les altres persones en
aquesta trobada?

Has detectat algun biaix o suposit inconscient? Com el
pots transformar?

~

Que t’agradaria fer diferent o millorar en una propera
trobada?

Autoavaluacio
Valora de U'1 al 5 com et perceps en els seglients aspectes:

(1= molt poc /5 = molt)

Afirmacié 1 2 3

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

He parlat o m’he expressat d’'una manera que Ualtra persona
podia entendre?

El que volia dir s’ha transmes correctament?

He parlat més clar, més a poc a poc, o amb més gestos si veia que
no ens enteniem bé?

He deixat parlar sense interrompre i he mostrat que escoltava?

He tingut en compte si l'altra persona es sentia comoda?

He tingut en compte la meva manera de parlar, gesticular o U'espai
personal de l'altra persona?

He fet servir un to, paraules o actitud adequades per aquell
moment?

He evitat fer servir paraules o gestos que poden ofendre?

He pensat si el que deia podia excloure algu (per idioma, génere,
origen, etc.)?

He fet l'esforg perque totes les persones se sentissin escoltades i
incloses?

Puntuacié final: _____/ 55p.
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Escolta des del silenci
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper o ordinador si es vol fer en
Aquesta eina permet analitzar la comunica- DURADA ESTIMADA: format digital.

cié no verbal i desenvolupar la competéncia
intercultural a través d’una seqiiéncia
estructurada en tres fases: dramatitzacid
silenciosa, observacié entre iguals i debat AGRUPAMENTS:
critic. Organitzada en equips reduits, permet
inferir intencions i codis culturals de repre-
sentacions col-lectives per poder identificar
possibles malentesos, facilitant U'ajust efectiu
del registre no verbal al context.

120°

Treball individual i en
grups.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Desenvolupar la consciencia comunicativa i intercultural de
l'alumnat, promovent U'empatia, U'adaptacié al context, la claredat i el
respecte en la interaccié verbal i no verbal.

~
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PAS 1. Preparacio

A partir d’'un recurs (obra de teatre, video, fragment literari, article, etc.) relacionat amb un tema de justicia social o am-
biental (exemple: ODS), el/la docent crea targetes rol-context que contenen la descripcié d’una situacié relacionada
amb el tema, els personatges involucrats i el seu context.

Exemple:

Titol del cas (relacionat amb un ODS)

Recurs d’origen (obra/video/text)

Situacié (1-2 frases)

Rols i relacio previa (Qui parla amb qui? Iguals/autoritat/persones desconegudes?)
Objectiu comunicatiu del/de la protagonista (informar, demanar, negociar, reparar, convocar...)
Context i canal (on?, quan?, oral/escrit/visual/multimodal)

Registre esperat

Llengua/codis: (llengua principal, Llenglies secunddries o estrangeres)

Diversitat i accessibilitat: (necessitats lingtistiques, culturals o funcionals)

Informacié clau que cal incloure (3 punts imprescindibles)

Paraules/estrategies a evitar (evitar tecnicismes, ambiguitats, termes estigmatitzants)

000000O0OO0CO

A continuacié, es divideix la classe en grups de 3—4 i a cadascun se li lliura una targeta rol-context. Cada grup ha de
buscar informacié per entendre millor la situacid i pensar en com la representaria en una escena sense dialeg (pot
escollit si fer-la “estatica” o “en moviment”).

Per tal d’organitzar-se, en grups omplen la taula seglient:

Taula de preparacio
Preguntes sobre el context

Qui sén els actors principals i quines cultures o rols representen?

On i quan passa 'escena (espai public/privat, formal/informal, factors historics)?
Quins codis culturals (salutacions, gestos de respecte, distancies) sén rellevants?
Quins simbols, gestos o objectes tenen significat en aquesta cultura?

Quins valors, creences o rituals condicionen l'actitud dels personatges?

TOOLKIT

Quins malentesos culturals podrien sorgir i on caldria clarificar la intencié?

www.eacnur.org
209



https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur

~

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

=
X
-
o,
O
-

Taula per organitzar la dramatitzacio

NG Rol del personatge (A qui Objectiu no.verbol (Que vol Espai (Ouinq proximitat té el personatge amb
representa?) transmetre i com ho fa?) la resta? Que pot representar?)

1

2

3

4

5

PAS 2: Interpretacié i observacié

Un per un, cada grup interpreta la seva escena i mentrestant els altres grups omplen la Fitxa d’Observacié per tal

d’esbrinar 'escena representada. Aquesta dinamica fa que 'observacié sigui compartida per tot U'equip i enriqueix la

discussié posterior.

Fitxa d’Observacié

Pregunta guia Observacions
Quants personatges hi ha a l'escena? Queé fa cadascun?

Pots reconéixer aquesta situacié? T’has trobat mai en una situacié semblant?
Com descriuries la postura i proximitat dels personatges?

Quines emocions perceps en cada personatge i en la dinamica de grup?

Hi ha alguna postura o gest que pugui generar confusié?

Hipotesis d’escena (Que creus que passa?)

Hipotesi 1

Hipotesi 2

Hipotesi 3

PAS 3: Revelacio

Un/a portaveu de cada grup revel-la la situacié de la seva targeta i s’obre un debat per comparar les interpretacions
de l'escena dels diferents grups observadors i per reconeixer estereotips, els codis no verbals implicats i fer propostes

de millora sobre la representacié de cada grup.

PAS 4. Reflexio final

Cada alumne/a respon de manera individual a les preguntes de la taula segiient sobre 'escena que més li ha cridat

'atencio i sobre com s’han sentit durant la representacié de la seva propia escena:

Preguntes sobre l’escena escollida

Quin gest o postura concreta t’ha impactat més?

Quins gestos no verbals has vist i com han ajudat a entendre l'escena?

Hi ha hagut algun estereotip social o mediatic que t’ha influit sense que t'adonessis?

Has recordat alguna experiéncia personal que t’hagi fet veure aquella escena d’'una manera determinada?
Has vist algun gest o postura que primer has jutjat? Que pensaves i que has descobert?

Quin conflicte intern o dubte personal t’ha sorgit en comparar la teva primera impressié amb la intencié real?
Preguntes sobre la representacié

He aconseguit posar-me al lloc del meu personatge? Quina part m’ha costat més d’expressar?

Com ha anat la col-laboracié amb els altres personatges? Ens hem sincronitzat o hi ha hagut tensions?

He pogut transmetre 'emocié desitjada? Hi ha hagut algun moment en qué m’he sentit confis/a o
perdut/da per poder representar-la?

Després d’interpretar, com he reaccionat a les hipotesis de les persones observadores? M’ha sorpres
alguna interpretacié?
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Laboratori de llenguatge inclusiu
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper o ordinador si es vol fer en

Aquesta eina situa Ualumnat davant de ma- DURADA ESTIMADA: format digital.

terials autentics (fragments literaris, titulars
periodistics, anuncis, posts a xarxes socials, 120

imatges i videos) amb usos lingiistics,
visuals, o grafics potencialment discrimina-
dors o estereotipats. A partir d’'una analisi

A ) , Treball en grups.
col:-laborativa guiada, U'alumnat detecta
termes o imatges que invisibilitzen col-lectius
o reforcen jerarquies i consolida habilitats
critiques per remodular aquests textos cap a
formes de comunicacié respectuoses amb la
igualtat de genere, la diversitat culturali la OBJECTIU DE LEINA:
inclusié de veus minoritaries.

~

Desenvolupar la consciencia critica del llenguatge per identificar,
analitzar i transformar expressions que puguin ser discriminatories,
estigmatitzadores o etnocéntriques, fomentant una comunicacio
inclusiva i respectuosa en contextos educatius i comunicatius.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

Pas 1. Recollida d’exemples

El/la docent recull exemples reals de textos (fragments literaris, titulars, publicitat, xarxes, cangons, discursos...) amb
llenguatge potencialment excloent o esbiaixat. Es poden incloure mostres verbals i visuals.

Pas 2. Analisi guiada de les mostres

Els i les alumnes analitzen les mostres a través de les preguntes guia seglients i recopilen les dades en una graella:

Graella d’analisi

V'Ssi/ Observacions i

Categoria Indicador 5
% No Suggeriments

Hi ha termes o expressions que invisibilitzen o exclouen
col:lectius (génere, orientacio, etnia)?

S’utilitzen Unicament formes “genériques” associades a un
grup dominant?

A. Llenguatge S’empren formes neutrals o despersonificades (“l'alum-
oral i escrit nat”, “la comunitat”)?

Utilitza estructures que eviten atribuir rols només a un
col-lectiu concret?

Hi ha mencions explicites a identitats minoritaries
(LGBTIQ+, persones amb diversitat funcional...)?

=
X
-
o,
O
-
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Hi ha representacié equilibrada de genere, edats, origens
culturals i diversitat corporal / funcional?

S’observen estereotips visuals o sexualitzacié de perso-
nes de qualsevol col:lectiu?

B. Llenguatge Es mostren persones de diverses capacitats,
visual i aparences i tonalitats de pell de manera natural, no
multimodal instrumentalitzada?

Els espais i rols representats afavoreixen U'equitat o
perpetuen visions privilegiades d’algun grup?

Hi ha elements multimodals (grafics, pictogrames, videos)
que reforcen o contradiuen la inclusié de diferents
identitats?

Pas 3. Transformacio inclusiva

Cada grup revisa una mostra i, segons la modalitat de 'exemple, proposa una versié inclusiva de la mostra (oral o es-
crita) o alternativa visual/grafica no estereotipada i una justificacié de les decisions preses durant el procés, explicant
quins elements ha modificat, identificant els possibles impactes en diferents col-lectius i entorns, i argumentant com la
seva versié promou una comunicacié més justa i representativa.
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TOOLKIT

Gestos det mor
e e
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper o ordinador si es vol fer en
Aquesta eina convida U'alumnat a explorar DURADA ESTIMADA: format digital.

el significat cultural dels gestos quotidians
tot identificant les diferéncies i similituds
en la comunicacié no verbal dins i fora de
aula. Mitjancant l'observacié personal, el AGRUPAMENTS:
debat col-lectiu i la recerca intercultural,

es desenvolupen habilitats d’empatia,
consciencia gestual i adaptacié comunicativa
en contextos diversos.

60’ - 120’

Treball en grups.

OBJECTIU DE LEINA:

Fomentar la consciencia intercultural i el respecte per la diversitat
expressiva a través de 'analisi critica de gestos propis i d’altres
cultures, destacant la relacié entre comunicacié no verbal, identitat
cultural i convivencia democratica.

PAS 1. Exploracioé personal i cultural
En parelles, els i les alumnes seleccionen i descriuen 5 gestos que fan servir habitualment en la seva vida quotidiana
per expressar emocions, saludar, demanar silenci, mostrar respecte, etc.
Per a cada gest, U'alumnnat escriu en un full i respon:
O Que vol dir aquest gest en el meu entorn?
O Quan i amb qui l'utilitzo?
O Com vaig aprendre aquest gest?

O Té el mateix significat sempre o depen del context?

PAS 2. Debat i posada en comu

En grups petits, comparteixen els gestos i detecten, a través de la graella, les coincidéncies i variacions dins del
mateix grup:

Graella de coincidencies i variacions

Gest Coincidéncies dins del Variacions Factors culturals / situacionals
subgrup observades
Gest 1 Quin Us o significat Com canvia el Quins elements culturals
comparteixen tots i totes? mateix gest segons (tradicions, normes, edat...) o
la persona o situacionals (formalitat, relacié
l'entorn? entre persones...) poden explicar
aquestes diferencies?
Gest 2
Gest 3
Gest 4
Gest 5
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PAS 3. Contrast intercultural

Cada grup selecciona 2—3 gestos i investiga a través de les preguntes segiients:
O Com s’interpreten o es fan en altres cultures?
O Poden tenir significats oposats o ser ofensius?
O Hiha gestos equivalents pero que s’expressen diferent?

La recerca pot incloure:

1. Consultes a familiars o testimonis reals de contextos diversos.

2. Recursos digitals, videos, revistes o articles, entre altres.

Un cop finalitzada la recerca, els i les alumnes exposen les troballes en format d’entrada reflexiva al seu Diari de
treball.

PAS 4. Reflexié Conjunta

Discussié guiada amb preguntes com:
O Qué hem descobert sobre la diversitat gestual?
O Com poden els gestos generar malentesos en un context intercultural?
O Qué ens diu aixo sobre la importancia de coneixer els codis culturals de les altres persones?

O Com podem afavorir una comunicacié més inclusiva i respectuosa?
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TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper o ordinador si es vol fer en
L’eina convida l'alumnat a submergir-se en la DURADA ESTIMADA: format digital.

riqguesa d’un poema o cangé traduint-lo/la a
diverses llengiies familiars o d’aprenentatge
de U'alumnat, aixi com a analitzar-ne el signi-
ficat. Aquesta dinamica fomenta activament AGRUPAMENTS:
la consciencia intercultural, el reconeixement

de la diversitat lingtistica i el desenvolupa-

ment d’habilitats comunicatives essencials

per a la competéncia global, posant emfasi

en la comprensié matua i la superacié de

barreres comunicatives.
OBJECTIU DE LEINA:

120°

Treball individual.

~

Fomentar la consciencia i valoracié de la diversitat linguistica i
cultural a Uaula a través de la poesia, tot treballant 'empatia, el
reconeixement de les identitats plurals i la comunicacid intercultural.
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PAS 1. Banc lingiiistic

Es construeix un Banc Linguistic mitjancant preguntes que visibilitzin les llengiies de U'aula:
O Quines llengties parles habitualment a casa o amb amistats/familia?
O Quines llenglies estas aprenent o entens?

O Hi ha alguna llengua que t'identifiqui especialment, encara que no la parlis de manera fluida?

L'alumnat completa individualment una taula similar a la proposada, afegint una columna per reflexionar sobre Com
em sento quan la meva llengua té o no té espai a U'escola?. Aquesta pregunta genera una reflexié personal més
profunda sobre la inclusié.

A continuacié, els i les alumnes responen les qiiestions segiients en aquesta taula:

Banc Lingiiistic

Llengua/es que Llengua/es que Llengua/es que Altres llengties
parlo habitualment parlo a casa estic aprenent que entenc o
m’identifiquen

Llengua 1 Llengua 2 Llengua 3 Llengua 4

Es una llengua
minoritzada?

Té espaia
l'escola?

PAS 2. Presentacié i lectura del poema

El/la docent presenta un poema/cangé amb una forta carrega simbolica i/o emocional que connecti amb el tema glo-
bal complex que s’esta treballant o que es vol treballar. A continuacid, es realitza una lectura expressiva conjunta del
poema en la llengua original i es guia una breu reflexié sobre el missatge central, el to, les emocions que transmet i
les primeres impressions personals dels i les alumnes. “Qué us suggereix aquest poema/cangé? Quines emocions us
desperta?”

TOOLKIT
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PAS 3. D’una veu a moltes: Taller de traduccié

El/la docent demana a cada alumne/a que tradueixi el poema a una de les llenglies representades, que justifiqui
l'eleccid de la llengua (ja sigui per comoditat, per facilitat, per que hi ha una motivacié en particular, entre d’altres)

i que identifiqui 2-3 paraules, frases o conceptes que li han resultat particularment dificils de traduir o que creu que
tenen un matis diferent en la seva llengua. Lémfasi no és només la traduccid literal, sind capturar Uesperit, el ritme i
les emocions del poema.

Taula per fer la traduccio:

TAULA DE TRADUCCIO

Llengua escollida

Justificacié de Ueleccié (per que he
escollit aquesta llengua i com em

fa sentir)

Traduccié del poema/cangd

Identificacié de matisos i concep-
tes dificils de traduir

exacte?

PAS 4. Lectura en veu alta dels poemes

Per que ha costat traduir aquesta expressio, paraula o frase? Té
doble sentit? Es una expressié cultural? No hi ha un equivalent

Es realitza una lectura en veu alta del poema en les diferents llenglies representades amb particular atencié en la
interpretacié del poema, adaptant el seu registre verbal i no verbal (to de veu, expressiod facial, gestos, ritme) per

intentar transmetre les emocions i el missatge del poema/cancgé, fins i tot si 'audiéncia no entén la llengua. Lobjectiu
és que, més enlla de les paraules, 'emocié del poema pugui ressonar.

Aquest pas pot organitzar-se en forma de recital, enregistrament d’audio o audiovisual o com un acte obert al centre.

PAS 5. Ecos de comprensid i construccié de ponts

A través de la taula segtient, els i les alumnes tenen un espai per reflexionar sobre U'aprenentatge i les vivencies
durant la traduccid i Uescolta de les traduccions dels/de les companys/es:

Seccié de
Reflexid

Visibilitat
LingUistica i
Emocions

Reflexié
sobre la
Llengua
Escollida per
Traduir

Un Poema,
Moltes Inter-
pretacions

Descobertes
Linguistiques
i Culturals

La Comuni-
cacié més
enlla de les
Paraules

Preguntes Clau per a la Reflexié

Quines llenglies hem visibilitzat avui a U'aula? Com m’he sentit
compartint la meva llengua o les que m’identifiquen? | com crec
que s’han sentit els meus companys/es?

Quina llengua has escollit per traduir el poema/cangd? Per que
'has triat? (Exemple: és la teva llengua materna, Uestas aprenent,
té un significat especial per a tu, etc.) Quins reptes o facilitats has
trobat en traduir el poema a aquesta llengua? Creus que transmet
el mateix missatge o matis que loriginal?

En experimentar el poema en tantes veus i llengles diferents,
quines emocions o sensacions m’ha generat? Son totes les traduc-
cions les mateixes? Hi ha alguna versié que m’hagi sorpres o que
hagi connectat especialment amb mi?

Quina ha estat la meva descoberta més important avui sobre les
llenglies dels/de les meus/ves companys/es? Hi ha hagut alguna
paraula o expressié que m’hagi cridat U'atencié per ser “intradui-
ble” o per tenir un matis cultural diferent? Que m’ha ensenyat aixo
sobre les diverses maneres de veure el mén?

Quan s’interpretava el poema/cangd, he notat com el to de veu,
els gestos o U'expressié d’'un/a company/a m’ajudaven a entendre
el poema/cangd, fins i tot si no comprenia la seva llengua?

www.eacnur.org
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e
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper i ordinador per poder gravar

Lalumnat crea contingut audiovisual en DURADA ESTIMADA: el video.
format youtuber per comunicar qliestions
que el preocupen o apassionen en
relacié amb un tema de rellevancia local i
global: drets humans, sostenibilitat, igualtat, AGRUPAMENTS:
diversitat cultural, tecnologies, migracions,
pau, consum responsable, entre d’altres.
Leina combina 'expressié oral informal amb
el desenvolupament de pensament critic,
consciéncia intercultural i compromis social,
tot posant en valor la llengua com a eina
d’impacte i diferenciacié en l'esfera digital. OBJECTIU DE LEINA:

120’ +

Treball individual i/o en
grups.

~

Avaluar la capacitat de lalumnat per analitzar criticament un tema
global i comunicar-lo en format digital amb claredat, respecte i
compromis, fent Us del catald en un registre col-loquial i significatiu.

~
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PAS 1. Presentacié i preparacio

L'alumnat escull un tema d’abast global o intercultural per a crear un video personal en catald, de 2 a 5 minuts, que
presenti un tema global des d’'un enfocament critic i vivencial. Els i les alumnes organitzen el guié del video a partir de
la taula seglient:

Que diras
Aspecte a treballar Explicacio del que cal fer o faras al
video?

Tria un tema que t’afecti o que t'interessi, relacionat

1. Tema global o intercultural i

Explica com aquest tema es manifesta a la teva vida,

2. Connexié amb l'entorn proper . k
comunitat o pais

Dona dades, exemples concrets, experiéncies reals o

3. Fiabilitat i intencionalitat . . :
situacions viscudes

4. Respecte i empatia Evita estereotips i mostra respecte per totes les
intercultural cultures, persones o punts de vista

5. Claredat i estructura del Organitza el video amb una presentacid, desenvolu-
missatge pament i tancament clars

6. Registre col-loquial natural i Parla de manera propera i fluida, com ho faries a un
comprensible en catala canal juvenil de YouTube

Explica qué proposes per millorar el tema o que pots

70 (et pion s T eirdle) ol Lereelo fer tu i altres joves per actuar

Tanca el video amb una frase que faci pensar o

8. Missatge final amb impacte motivi a actuar

TOOLKIT
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PAS 2. Gravacié dels videos

Lalumnat, organitzat en petits grups o de manera individual, grava els videos utilitzant dispositius accessibles (mobil,
tauleta, ordinador o camera digital). Un cop enregistrats, els videos es poden editar amb aplicacions gratuites i
intuitives (com CapCut, iMovie, Canva Video Editor o OpenShot) per retallar errors, afegir efectes basics i millorar la
qualitat visual i sonora. Finalment, els productes acabats s’exporten i es comparteixen a través de canals privats i
segurs: un canal de YouTube amb accés restringit, un Padlet del grup-classe, el campus virtual del centre o una carpeta

compartida en el ndvol.

PAS 3. Visionat i reflexié

Cada alumne/a tria un video d’'un/a company/a de classe i el visualitza amb atencié. Després, puntua el video seleccio-

nat i respon a aquestes preguntes amb sinceritat i respecte:

Graella de Coavaluacié

Punts d’avaluacié Preguntes de reflexio

Puntuacié 1-5

Rellevancia del
tema o problematica
escollida

Fiabilitat i intenciona-
litat del video

Relacié
d’interdependéncia

Posicionaments
propis pero critics

Reconeixer
Perspectives

Claredat i estructura
del video

Registre verbal i no
verbal

Llenguatge inclusiu

Estrategies plurilin-
gues o visuals

Proposta d’accié

Puntuacioé final

Creus que el problema o qiiestié global que aborda
el video és rellevant i actual? Per que?

El punt de vista que expressa és critic?

Com connecta el tema global amb experiéncies
personals o locals? Et sembla una connexid
significativa?

Argumenta de manera fonamentada i critica
sobre el tema i rebutja discursos dominants o
simplificadors?

Interpreta i valora diferents punts de vista tenint en
compte el context cultural, social i historic?

El video estd clarament estructurat amb una presen-
tacié, desenvolupament i tancament clars?

El registre verbal i no verbal s’adapta al context?

Utilitza un llenguatge inclusiu de manera clara i
respectuosa, evitant expressions discriminatories o
estigmatitzadores?

Utilitzar estrategies plurilinglies o visuals per
facilitar la comprensié de la problematica?

La proposta d’accié esta contextualitzada? Respon
a les necessitats de la comunitat i contribueixin a la
justicia global?

www.eacnur.org
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e
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper o llibreta i ordinador per

Leina convida a cada alumne/a a crear DURADA ESTIMADA: buscar informacié per aportar

individualment un perfil detallat d’una arguments fonamentats.

persona ficticia o real amb un punt de

vista cultural, ideologic o social concret per
interactuar en una conversa simulada a AGRUPAMENTS:
través d’un sistema de missatgeria digital
amb un/a altre/a company/a sobre un tema
global o socialment rellevant que pugui
crear friccions. D’aquesta manera, els i les
alumnes fan una representacio rigorosa i
respectuosa de cada perspectiva, evitant
qualsevol forma de caricatura, simplificacié o OBJECTIU DE LEINA:
estereotip tenint en compte 'empatia critica

i la flexibilitat adaptativa del llenguatge
escrit. A més a més, es posa 'émfasi en el
reconeixement dels codis de la comunicacié
digital i el bon Us de les xarxes socials com a
espai de dialeg constructiu.

90’ - 120’

Treball individual i en
parelles.

~

Desenvolupar i avaluar les habilitats de comunicacié intercultural,
escolta activa, empatia critica i adaptacié del llenguatge en funcié de
diferents punts de vista, identitats o contextos culturals, amb emfasi
en la capacitat de gestionar els desacords de manera constructiva i
de valorar les perspectives diverses.

~
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PAS 1. Activacié del tema

El/la docent introdueix un tema global o local amb mdltiples enfocaments (ex.: 'Us de xarxes socials i la privacitat,
els reptes de la mobilitat urbana, la preservacioé dels drets linglistics, U'etica en U'Gs de la intel-ligencia artificial). Es
realitza una pluja d’idees per identificar les diverses posicions, ideologies o marcs de referencia existents, subratllant
la complexitat i la diversitat d’opinions.

PAS 2. Construcci6 de perfils
Cada alumne/a, de manera individual, crea un perfil fictici o real detallat segons la posicié que el/la docent li hagi
assignat. Aquest perfil ha de tenir una identitat cultural, social, generacional o ideologica concreta.
Per donar vida al seu personatge, cada alumne/a ha d’incloure al seu quadern de treball o portafolis:
O La seva perspectiva i els valors que el/la motiven respecte al tema escollit.

O Preparar un breu argumentari que inclogui dades clau, exemples, raonaments o experiéncies que el seu
personatge defensaria evitant estereotips o simplificacions.

£

O Anticipar possibles “punts de friccié” o malentesos que podrien sorgir en un dialeg amb una perspectiva
diferent, pensant com es manifestarien en la comunicacié.

Aquesta fase fomenta la investigacié individual i la profunditat en la construccié de la perspectiva de Ualtre/a.

PAS 3. Creacié del dialeg via missatgeria en parelles

Les parelles es formen amb un criteri de contrast de perfils (el/la docent pot assignar les parelles per assegurar una
bona polaritat). Cada parella creara un dialeg breu (8-12 intercanvis per interlocutor/a) a través d’una plataforma de
missatgeria designada (simulant un xat o un intercanvi de comentaris a les xarxes socials). La conversa ha de ser el
resultat de la interaccié dels dos personatges ficticis creats individualment.

TOOLKIT
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Es posa emfasi en:

O Que cada personatge expressi el seu punt de vista de forma rigorosa i auténtica, evitant caricatures o
estereotips.

O Lainclusié d’estrategies d’escolta activa propies del format digital: respostes que mostren que s’ha processat
el missatge de l'altre/a, preguntes aclaridores.

O LUs d’'un llenguatge respectuds i inclusiu, adaptat al registre verbal i no verbal digital (emojis, majiscules,
puntuacid) propi de cada personatge, i conscient dels codis culturals implicats en la comunicacié escrita.

O Formular preguntes rellevants per interpretar i comprendre l'opinié de la persona oposant i exposar el punt de
vista del propi personatge.

O Trobar punts de connexié o de gestié dels desacords tot i la brevetat i rapidesa del missatge digital.

* Els i les alumnes han de donar accés al/la docent per poder examinar les intervencions via missatgeria.

~

PAS 4. Reflexié final

Es realitza una posada en comu profunda, guiada per preguntes que fomenten la metacognicié i U'aprenentatge.

Les preguntes es centren en:

O Creacié del perfil i largumentari: “Ha estat facil crear un perfil amb una perspectiva diferent a la propia? Com
heu investigat o imaginat la seva manera de pensar?”

O Comunicacié al xat: “Quines dificultats heu trobat en mantenir el rol del vostre personatge en un format de
missatgeria? Com heu gestionat els desacords o les ‘zones de friccié’ en el xat?”

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

O Habilitats digitals i interculturals: “Quines habilitats comunicatives (verbals, Us d’emojis, brevetat) heu hagut
d’adaptar per fer el didleg creible i respectuds en un xat? Com creieu que la comunicacié digital pot influir en
els malentesos o la comprensié intercultural?”

© Us responsable de les xarxes: “Qué heu aprés sobre el bon Us de les plataformes de missatgeria com a espai
de didleg constructiu i respectués?”

O Impacte personal: “Que heu apres sobre la complexitat del tema global en qiiestié des de la perspectiva de
laltre/a?”
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Entre tots girem la manta
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

10 2 mantes / lones (segons si es

Aquesta dinamica cooperativa convida DURADA ESTIMADA: faen10 2 grups), paper, boligraf o

Ualumnat a afrontar un repte fisic que ordinador.

requereix una implicacié cognitiva on la
interaccid i la coordinacié sén essencials
per a l'éxit col-lectiu. El punt de partida de AGRUPAMENTS:
l'eina rau en girar una manta (o una lona
gran) de manera que la cara que estava a
terra quedi cap amunt, sense que cap dels

i les participants que estan a sobre toqui el
terra en cap moment. Aquest desafiament
requereix que un grup d’entre 8 i 12 persones
es coordinin i posin a prova el seu enginy OBJECTIU DE LEINA:
per trobar una solucié. Un cop resolt el repte,
es realitza una autoavaluacié mitjancant

una graella seguida d’una posada en comu
que permet connectar el que Ualumnat ha
aprés amb els desafiaments de col-laborar
en un moén global i interconnectat per assolir
objectius comuns per a un mén més just,
critic i ecosostenible.

30’ - 40’

Treball individual i en
grups.

~

Fomentar la comunicacié efectiva, l'escolta activa i la cooperacié
entre alumnes de perfils diversos a partir d’establir dindmiques de
rol, lideratge democratic, respecte i possible exclusié dins d’'un grup
per reflexionar sobre la gestié constructiva dels conflictes com a
base per a la convivéncia i la col-laboracié en contextos de diversitat
cultural i global.

~
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PAS 1. Activacié i consigna del repte

ElUla docent estira una manta o tela/lona gran a terra i demana a un grup de 8-10 alumnes que hi s’hi posin damunt
perd ocupant, Gnicament, una meitat de la superficie.

A continuacié, se’ls planteja el repte: “Heu d’aconseguir girar completament la manta de manera que el revers quedi
a la vista sense que cap peu toqui terra”.

PAS 2. Execucié del repte

El grup prova estrategies lliurement. Només poden parlar entre ells/es i coordinar-se; no poden rebre ajuda externa.
Potser hauran d’intentar-ho diverses vegades fins que aconsegueixin resoldre’l. EV/la docent observa com cooperen,
qui parla, qui lidera, si s’escolten, etc.

PAS 3. Debat i reflexié posterior

Un cop finalitzada la dinamica cada grup es reuneix per completar la segiient graella d’autoavaluacié grupal.
D’aquesta manera, l'equip valora el funcionament i identifica els punts forts i les arees de millora. Per cada aspecte,
es marca la casella que millor representa al grup i es justifica breument la puntuacié.

Graella Autoavaluacio i reflexié grupal

Justificacié
/ Observa-
cions del
Grup

Aspecte a Avaluar 1 (Molt poc) 2 (Poc) 3 (Bastant) 4 (Molt)

Organitzacidé i rols: Hem assignat i
assumit rols de forma clara i efectiva?
Tothom ha sentit que la seva contri-
bucié era valorada?

TOOLKIT
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Contribucié equitativa: Totes les veus
del grup han estat escoltades i hem
tingut oportunitat de participar en la
proposta d’idees?

Comunicacié clara i respectuosa: La
nostra comunicacié ha estat clara,
directa i respectuosa en tot moment,
fins i tot sota pressié?

Llenguatge inclusiu: Hem evitat
expressions discriminatories, estig-
matitzadores o excloents durant la
dinamica?

Gestidé de desacords: Hem gesti-
onat les diferéncies d’opinié i els
desacords de manera constructiva i
democratica?

~

Presa de decisions: Les nostres

decisions s’han pres de manera
col-lectiva i consensuada, sense
imposicions?

Reflexioé sobre el lideratge: Hem
reflexionat sobre el lideratge que ha
sorgit (si n’hi ha) i com ha afectat la
dinamica del grup?

Puntuacié total /28

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PAS 4. Connexié amb el mén global

Els i les alumnes, individualment, redacten una reflexié sobre la dindmica que acaben de dur a terme i, a partir de les
preguntes de reflexié seglients, fan connexions entre les dificultats trobades per posar-se d’acord per girar la manta
amb els desafiaments de la col-laboracié en un mén global.

Preguntes de reflexié:

O Quines dificultats o éxits similars als de la manta podem observar en la col-laboracié entre diferents grups,
comunitats o paisos per abordar reptes globals?

O Com la nostra capacitat de comunicar-nos, incloure i gestionar les diferéncies aqui dins Uaula, pot influir en la
nostra capacitat de ser ciutadans/es globals actius/ves i respectuosos/es en el futur, participant en la resolucié
de problemes de gran envergadura?

O Quines llicons d’aquesta dinamica sén aplicables per aconseguir que persones, comunitats i paisos diversos
puguin cooperar i trobar solucions a problemes com el canvi climdatic, les pandemies o els conflictes
internacionals?
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Un conflicte, tres respostes
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper o llibreta i ordinador si es vol

Aquesta eina proposa analitzar un conflicte DURADA ESTIMADA: fer la reflexié personal en format

real des de tres perspectives diferents de digital.

resolucié: imposicié (autoritaria), evasiod
(passiva) i cooperacié (democratica).
Lobjectiu és reconéixer com cada estil afecta AGRUPAMENTS:
les relacions humanes i culturals, i potenciar
l'actitud dialogica, empatica i transformadora
propia de la competéncia global.

45 - 60’

Treball en grups i reflexié
individual.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Analitzar criticament els conflictes quotidians per desenvolupar la
capacitat de comunicar-se de manera empatica, identificar codis
culturals implicits i d’actuar davant els desacords amb una actitud
oberta, democratica i transformadora.

~
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PAS 1. Activacié i consigna del repte

El/la docent presenta una situacié de conflicte breu i realista que pugui generar punts de vista diferents i reaccions
emocionals diverses i divideix 'alumnat en grups de 5.

PAS 2. Execucié del repte

Cada grup pensa tres maneres diferents de resoldre el conflicte i les escriu:

O Una resposta autoritaria (imposar el criteri d’una de les parts).
O Una resposta evasiva o passiva (ignorar el conflicte o evitar-lo sense resoldre’l).

O Una resposta democratica (basada en el didleg, lempatia i el consens).

PAS 3. Debat i reflexié posterior

Cada grup exposa les seves tres respostes. Es poden escriure en una graella a la pissarra o classificar-les amb codis
de color (vermell: imposicié, groc: evasio, verd: cooperacio). El/la docent guia Uandlisi de les diferencies i similituds
entre respostes a partir de les preguntes guia seglients:

Sobre les diferents respostes:

O Quines diferéncies observeu entre les tres maneres de resoldre el conflicte?
O Com us heu sentit en imaginar o escoltar cada tipus de resposta?
O En quins casos es té més en compte el punt de vista de U'altra persona?

O Quines consequéncies creieu que pot tenir cada tipus de resposta en la convivencia?

TOOLKIT
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Sobre el conflicte i la convivencia:

O Qué ens diu aquest conflicte sobre les relacions i la comunicacié entre les persones?
O Quins valors entren en joc a 'hora de resoldre un conflicte?
O En quin tipus de resposta creieu que hi ha una actitud més responsable o compromesa?
Sobre l'aprenentatge personal:
O Heu canviat d’opinié després de sentir les altres propostes?
O Com us agradaria que es resolguessin els conflictes en el vostre entorn?
O Qué heu apres sobre vosaltres mateixos/es o sobre el grup amb aquesta activitat?
Per connectar amb situacions reals:
0 Coneixeu alguna situacié real que s’hagi resolt de manera similar a alguna d’aquestes opcions?

O Com podrieu aplicar aquest aprenentatge en conflictes que es donen al vostre dia a dia?

PAS 4. Reflexié personal i connexié amb la competéncia global

En aquest pas es busca fer conscient a l'alumnat de com es negocien els desacords tenint en compte el context
(actors, temps, espai, normes, recursos) i les sensibilitats personals (emocions, identitats, experiéncies) i aixi poder-ho
connectar amb la resolucié de reptes locals i globals. Per fer-ho, els i les alumnes redacten una reflexié personal
sobre la importancia de gestionar els acords de manera democratica tenint en compte:

O El context (actors, temps, espai, normes, valors, recursos)

O Les sensibilitats personals (emocions, identitats, experiencies)

Lalumnat parteix del cas treballat i justifica 'opcié que escolliria per resoldre el conflicte d’entre les 3 tipologies de
resposta i, a continuacio, explica com les diferents maneres d’arribar a acords afavoreixen, o no, 'entesa entre col-lec-
tius i la convivéncia entre societats en U'entorn local i global. També reflexiona sobre el procés de didleg, valorant si
les altres propostes han contribuit a repensar la seva propia posicié o obrir-se a nous punts de vista.
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Punt d’inici: els ODS
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Ordinador per crear el collage i
Aquesta eina estd dissenyada per apropar DURADA ESTIMADA: paper o ordinador per redactar les
hipotesis i fer la coavaluacié segons
si es vol fer en format digital o a ma.

els i les estudiants als Objectius de Desenvo-
lupament Sostenible (ODS). Leina guia els i
les alumnes a través d’un procés de reflexié
individual i creacié artistica, culminant en un AGRUPAMENTS:
desafiament d’endevinalles col-laboratiu. A
través de la combinacié de pensament critic,
expressio visual, 'expressio linglistica plu-
rilingle i la interaccié entre iguals, aquesta
proposta busca generar interes en els reptes
globals socials i de sostenibilitat per prepa-
rar el terreny per a futures investigacions OBJECTIU DE LEINA:
sobre temes d’impacte local i global.

o
=]

Treball en grups i coava-
luacié individual.

~

Apropar els Objectius de Desenvolupament Sostenible (ODS) als/a
les estudiants de manera significativa i dinamica per fomentar una
comprensié més profunda i el compromis actiu amb la sostenibilitat
global a través de desenvolupar habilitats critiques com la reflexid,
la comunicacié intercultural, la resolucié de problemes i el treball
col-laboratiu, preparant 'alumnat per a que es converteixi en una
ciutadania més informada i activa davant els reptes del mén actual.

~
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PAS 1. Tria i justificacié d’un ODS

El/la docent projecta a la pantalla els Objectius de Desenvolupament Sostenible i, de manera individual, els i les
alumnes en seleccionen un i reflexionen sobre que en saben, encara que sigui intuitivament, de 'ODS escollit. A més
a més, també se’ls hi demana que redactin una justificacié per evidenciar allo que els sembla més rellevant del seu
ODS i per que seria interessant investigar-lo.

PAS 2. Creacié del collage: Recerca d’elements

Ella docent facilita a cada alumne/a un enllag compartit amb una document en blanc on haura de crear un collage
que combini:

O Imatges o figures (fotografies, icones, emajis, petites il-lustracions).

O Paraules associades (pocs mots, no el nom literal de 'ODS) en llengiies que no siguin la vehicular de l'escola i
que evoquin el concepte.

O Preguntes critiques o retoriques per connectar amb les propies experiéncies i coneixement previ.

D’aquesta manera, cada alumne/a aconsegueix un collage digital a partir de recursos visuals i plurilinglies integrats
de forma coherent pero sense explicitar 'ODS que representa.

PAS 3. Intercanvi en parelles i joc d’endevinar

De manera aleatoria el/la docent assigna a cada alumne/a un company/a de parella. A continuacié, cada membre de
la parella envia el seu collage a U'altre/a, de manera que puguin examinar-lo conjuntament en pantalla.

Després, per torns, es fan preguntes breus i concretes per desxifrar quin ODS ha triat Ualtre/a participant i, un cop es
creu que s’ha endevinat, es generen 2 hipotesis sobre per qué creuen que és un ODS en concret o un altre.

Frase guia per les hipotesis:

O Crec que és ’'ODS [nimero o titol] perque la imatge / paraula [element visual clau / paraula evocadora] em
suggereix [aspecte o concepte relacionat amb 'ODS].

TOOLKIT
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Finalment, es demana als i a les alumnes que comparteixin les seves hipotesis per revelar si s’ha encertat 'ODS que
la parella havia escollit.

PAS 4. Revelacio, retroaccio i triatge de temes

En aquest pas les parelles han d’escollir un dels dos ODS a partir d’establir un debat respectuds. Els i les alumnes
argumenten sobre la rellevancia de cadascun i per que el seu seria més interessant d’investigar. Es poden recolzar
amb la justificacié de la seva seleccid feta en el PAS1.

Un cop les parelles tenen escollit 'ODS, es fa un recompte conjunt en gran grup dels ODS que han passat la primera
tria i, d’entre els escollits, es tria 'ODS que té més preséncia per tal d’iniciar una investigacié per descobrir-ne més.

PAS 5. Coavaluacio

~

Finalment, els i les alumnes avaluen el procés compartit amb la parella a partir d’'una graella de coavaluacié:

Graella de Coavaluacié

_ 1 2 3 4 e
Criteri / Aspecte a Avaluar del/de la (Total. = —
company/a otalment n 9 otalment

el en desacord) desacord) (Neutre) (D*acord) d’acord)

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

Qualitat de les preguntes

ElVla meu/va company/a ha formulat
preguntes clares i concises que m’han
ajudat a U'hora de donar pistes efecti-
ves sobre el meu collage.

Formulacié d’hipotesis argumentades

ElVla meu/va company/a ha formulat
hipotesis fonamentades sobre 'ODS
que he escollit.

Precisié de l’endevinalla

ElUla meu/va company/a ha endevinat
correctament el meu ODS basant-se en
les pistes i hipotesis.

Argumentacié de la rellevancia de
L'oDS

ElUla meu/va company/a ha defensat
la rellevancia del seu ODS amb
arguments clars, ben fonamentats i
convincents.

Respecte i escolta activa

ElVla meu/va company/a ha escoltat
activament la meva opinié i ha mostrat
respecte i obertura a les meves idees
durant el debat.

Assoliment del consens

El/la meu/va company/a ha contribuit
de manera constructiva a arribar a un
consens per a la tria de 'ODS conjunt.
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T P
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper, llibreta o ordinador si es vol

Aquesta eina permet experimentar les dife- DURADA ESTIMADA: fer la reflexié personal en format

réncies entre l'accié individual i estratégia digital.

col:lectiva en un context de moviment. A
través de dues rondes de joc, es busca
que Lalumnat experimenti la diferéncia AGRUPAMENTS:
entre actuar de forma aillada i de manera
col:lectiva, posant en relleu les implicacions
directes per a la convivencia, la gestié de la
diversitat, la inclusié i la construccié d’'una
societat ecosocialment responsable a partir
de vivenciar, de primera ma, la importancia
de la cooperacid, la planificacié conjunta i OBJECTIU DE LEINA:
la comunicacié efectiva, per tal d’anticipar i
evitar conflictes, i aixi poder assolir objectius
comuns.

30°

Treball en grups i reflexié
individual.

~

Fomentar la capacitat de cooperar, planificar i coordinar-se en grups
amb punts de partida i perspectives diverses mitjancant una activitat
de moviment.

~
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PAS 1. Preparaci6 inicial

Es formen 4 grups d’alumnat (blau, verd, vermell i groc). A cada grup se li col-loca un adhesiu visible del seu color i es
situen en els punts cardinals de l'espai (Nord, Sud, Est, Oest).

PAS 2. Primera ronda

Cada grup rep la consigna d’arribar al punt cardinal oposat en linia recta. La regla és simple: 'alumnat només es pot
moure quan el/la docent diu “Endavant”, i ha de quedar-se completament immobil quan es diu “Stop”. Si algd es mou
quan toca parar, aquesta persona queda eliminada de la ronda. Lobjectiu de cada grup és tenir el menor nombre
d’eliminats/des possible. S’observen les col:lisions i les eliminacions.

*Aquesta ronda serveix per visualitzar com, per falta d’organitzacié o enteniment, els grups col-lisionen i queden
eliminats.

PAS 3. Segona ronda: estratégia cooperativa

Cada grup disposa de 3-4 minuts per planificar internament la seva estratégia per evitar xocs i eliminacions en el seu
trajecte individual. Han de pensar en el moviment del seu grup en relacié amb la resta. Cada grup tria un/a represen-
tant per a la negociacié intergrupal.

Les quatre persones representants es troben en un espai neutral i tenen 3-4 minuts per consensuar una estrategia
comuna que minimitzi els xocs i les eliminacions per a tots els grups. Han de comunicar clarament les seves propos-
tes, escoltar activament les dels i les altres, i arribar a un acord mutu (p. ex., moure’s tots en sentit horari o en un patré
establert). Aquesta fase posa a prova la capacitat de negociacié i la gestié de diferencies.

Un cop consensuada 'estrategia, es repeteix la dinamica de “Stop i Endavant”, es compten els/les eliminats/des, i es
compara el resultat amb el de la primera ronda.

*Aquesta ronda serveix per visualitzar com, gracies a Uorganitzacio interna i al consens dels i les representants,
les persones membres del grup arriben al punt cardinal oposat sense tantes eliminacions o sense cap col-lisié o
eliminacid.
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CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES
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PAS 4. Reflexié personal

Preguntes de reflexio

Quines diferencies principals heu observat entre la primera i la segona
ronda?

Per que creieu que hi ha hagut més o menys persones eliminades en cada
cas? Qué ho ha causat?

Com ha contribuit la fase de planificacié de la segona ronda? Heu tingut
temps suficient durant aquesta?

Que ha passat durant la negociacié entre les persones representants?
Quins reptes de comunicacié han sorgit?

S’han entés bé les propostes de totes les persones representants? Hi ha

hagut algun “malentes” en la comunicacié? Com s’ha resolt?

Cada grup tenia una “perspectiva” (punt de partida/preferencia) diferent?
Com han gestionat les persones representants aquestes diferencies per
arribar a un acord comu?

Ha sigut facil arribar a un consens? Quins arguments s’han utilitzat per
convencer als/les altres?

Com creieu que el fet de no posar-se d’acord o no haver pogut consensuar
una tactica dificulta arribar a una meta proposada? Podeu identificar situa-
cions en la vida real (a U'escola, al barri, en la societat global) on actuar de
forma individual genera conflictes, i on la cooperacié i la comunicacié sén
essencials?

Quines actituds i habilitats com les que hem practicat (comunicacié respec-
tuosa o la responsabilitat compartida) sén necessaries per construir una
societat més justa i inclusiva? Per que creieu que sén importants?

www.eacnur.org
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TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper o llibreta i ordinador si es vol

Aquesta eina genera una dinamica per DURADA ESTIMADA: fer la taula de classificacié i la Lista
recongixer diferéncies comunicatives entre col-lectiva d’estrategies en format
cultures d’alt context (més implicites, relaci- 20°-30° digital.

onals, no verbals) i cultures de baix context

(més directes, explicites i literals). Lalumnat AGRUPAMENTS:
analitza situacions on poden produir-se
malentesos culturals i construeix estrategies
per millorar la comunicacié intercultural amb
consciéncia dels codis implicats.

Treball en grups i posada
en comu amb tot el grup
classe.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Comprendre i detectar els possibles malentesos derivats dels codis
culturals d’alta i baixa contextualitzacié i com aquests influeixen en la
comunicacié entre persones de diferents cultures per desenvolupar
estrategies per comunicar-se de manera més clara, respectuosad i
eficag.

~
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PAS 1. Preparaci6 i consigna inicial

Es presenta breument la diferencia entre cultures d’alt context (comunicacié implicita, relacional, no verbal) i cultures
de baix context (comunicacié directa, explicita, verbal i concreta).

PAS 2. Lectura i classificacié de situacions

Els grups reben targetes / fotografies amb escenes on es mostren malentesos interculturals i identifiquen si la situacié
descrita reflecteix un xoc entre cultures d’alt i baix context.

Aquesta informacié queda recollida en un Taula de classificacié de situacions, un quadre on U'alumnat registra, per a
cada targeta o fotografia, si és un malentées d’alt context o de baix context, els codis culturals implicats i la naturalesa
del malentes.

Preguntes guia:
O Quins codis hi entren en joc?
O Quin malentes pot haver-hi?

O Com podriem adaptar-nos per evitar-lo?

Taula de classificacié de situacions comunicatives

Situacié Comunicativa Analisi de la situacié Alt context Baix context
1. Quins codis hi entren en joc?
Quin malentes pot haver-hi? V4

Com podriem adaptar-nos per evitar-lo?

2. Quins codis hi entren en joc?
Quin malentes pot haver-hi? v
Com podriem adaptar-nos per evitar-lo?

PAS 3. Posada en comii i UWista col-lectiva d’estratégies

Cada grup comparteix un exemple i es construeix una Lllista col-lectiva d’estrategies per millorar la comunicacié
intercultural (ex. demanar aclariments, observar el llenguatge corporal, evitar suposicions, adaptar el to i el ritme, etc).

TOOLKIT
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MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper, llibreta o ordinador si es vol
A través d’una dindmica en quatre fases, DURADA ESTIMADA: fer la taula “Situaci6 / Accio” en

aquesta eina convida Ualumnat a identificar i format digital.
30" -40’

reflexionar sobre la consciéncia intercultural
i el respecte envers els limits personals en

contextos diversos i a elaborar estrategies AGRUPAMENTS:
per garantir espais comunicatius segurs.

Treball en grups i posada
en comu amb tot el grup
classe.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Fomentar la consciencia intercultural i el respecte als limits de priva-
citat, mitjancant Uandlisi de malentesos comunicatius i la construccié
col-laborativa d’estratégies per crear espais de dialeg segurs.

~
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PAS 1. Creacié de preguntes

De manera individual, es demana a cada alumne/a que escrigui en un paper tres preguntes que no voldria rebre
d’una persona que no coneix i una frase breu on expliqui per que les considera indiscretes o incomodes (p. ex.: “Em fa
sentir jutjat/da”, “Es informacié intima”).

PAS 2. Agrupacié per categories

En grups reduits, els i les alumnes llegeixen les seves preguntes i, entre tots/es, agrupen aquestes preguntes en cate-
gories de tematiques sensibles (salut, familia, economia, orientacid, creences, etc.) i es dona un titol a cada categoria.
D’aquesta manera, es construeix un banc de preguntes indiscretes categoritzades segons la temdatica.

PAS 3. Exemples i accio

Per a cada categoria, escriuen al costat exemples de situacions reals on aquests limits podrien ser vulnerats (a 'esco-
la, al carrer, en entrevistes, a les xarxes...) i proposen dos tipus d’estrategies d’accié per a cada categoria:

1. Siem passa a mi: qué puc fer per defensar el meu limit?

2. Sili passa a una altra persona: com puc donar suport o intervenir respectuosament?

Per fer aquesta tasca, els i les alumnes poden omplir la taula seglient:
Taula “Situacié / Accié”
Tipus d’estrategies d’accid
Situacié de vulneracié

Si em passa a mi Si li passa a una altra persona

Com puc donar suport o interve-

N imit?
1. Que puc fer per defensar el meu limit? nir respectuosament?

PAS 4. Posada en comu

Cada grup presenta una categoria amb el seu exemple i les dues propostes d’accié.
Entre tots i totes, es voten les millors estratégies i es recopilen per fer un recull de bones practiques comunicatives.

TOOLKIT
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TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper, llibreta o ordinador si es vol

Aquesta eina ajuda a representar el concep- DURADA ESTIMADA: fer la lesquema de l'ecosistema i la

te de comunicacié intercultural a través de Reflexio Personal en format digital.

la metafora d’un ecosistema, que serveix per 40" - 50’
representar els factors que fan possible una
comunicacié respectuosa entre persones de AGRUPAMENTS:
contextos diversos alhora que fomenta la
consciéncia critica sobre els obstacles que
la poden dificultar. D’aquesta manera, Ueina
promou una actitud proactiva i compromesa
per construir entorns segurs, equitatius i
interculturals dins i fora de U'aula.

Treball en grups i treball
individual per fer la
reflexio personal.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Reflexionar sobre els elements que permeten construir espais segurs
i inclusius per al dialeg intercultural.

~
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PAS 1. Preparacié6 i consigna inicial

Es presenta la idea que un didleg intercultural saludable no apareix de forma espontania, siné que necessita un
entorn, normes, actituds i recursos adequats a la situacié comunicativa. Com un ecosistema, hi ha condicions que el
fan possible, i d’altres que el poden trencar.

PAS 2. Lectura i classificacio

En petits grups, es construeix un ecosistema ideal en format esquema per al dialeg intercultural.

Per construir 'ecosistema han d’incloure:
O “Aigua” (relacions i confianga)
“Sol” (valors compartits)
“Arrels” (coneixements, cultura)
“Arbres” (practiques comunicatives concretes)

“Llum” (espais segurs i oberts)

0 0 0 00O

“Factors de risc” (obstacles, prejudicis, interrupcions, manca d’escolta...)

PAS 3. Reflexié Personal

Els i les alumnes responen les preguntes de reflexié personal segiients sobre els dialegs interculturals respectuosos
dins i fora U'aula.

Quins elements sén imprescindibles perque el dialeg sigui respectuds i democratic?

Quins factors el poden fer malbé (p. ex., desinformacid, pressa, desequilibris de poder, estereotips)?
Com podem protegir aquest “ecosistema” de didleg a la nostra aula o entorn immediat?

Com garantim que totes les veus comptin, també les menys escoltades?

Quines normes o acords minims necessitem per mantenir el respecte en desacords?

Quin paper hi tenen les emocions i com les gestionem perque no trenquin el didleg?

Com afecta el que passa al mén (xarxes, migracions, desigualtats) al nostre dialeg local?

Qué podem fer per detectar i frenar discursos d’odi o rumors abans que s’estenguin?

TOOLKIT

Com sabrem que avancem? Digueu un senyal/indicador senzill de bona convivéncia (p. ex., més participacid
diversa, menys interrupcions).

www.eacnur.org
231



https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur

e
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper, llibreta o ordinador si es vol

Valorem la Proposta és una eina d>andlisi DURADA ESTIMADA: fer el tauler DAFO en format digital.

estrategica i planificacié col-lectiva basada
en el metode DAFO (Debilitats, Amenaces, 90" - 120°
Fortaleses, Oportunitats). Ajuda a entendre
en profunditat una situacié, accié o projecte,
observant tant els factors interns del nostre
grup o entorn |mmed|ott com el§ elemc.i:nts I g
externs que ens poden influenciar. Esta L,

. L reflexié personal.
dissenyada per fomentar el pensament siste-
mic, reconeixer els vincles entre el context i
baccid, i transformar aquesta andalisi en plans
d>accié concrets i mesurables SMART (Es- OBJECTIU DE LEINA:
pecifics, Mesurables, Assolibles, Rellevants

i Temporals), potenciant les possibilitats de
transformacié col-lectiva i proactiva.

Treball en grups i treball

~

Analitzar els factors interns i externs que condicionen una proposta,
accié o projecte mitjancant U'estructura DAFO. Amb aqix0, es busca
identificar estratégies que maximitzin el potencial i mitiguin els riscos,
traduint-les en objectius SMART. Aixi, es promou un enfocament
proactiu cap al desenvolupament i la millora continua, garantint que
les accions siguin concretes i avaluables.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PAS 1. Definir Uobjecte d’analisi

El/la docent formula de manera precisa allo que es vol explorar i analitzar: una idea, un projecte, una activitat o un
context i redacta una frase breu que ho descrigui a la pissarra.

PAS 2. Preparar el tauler DAFO

En grups, els i les alumnes dibuixen el tauler DAFO en una cartolina, creen el tauler DAFO en un document o a través
de leina Canva al seu ordinador, o el/la docent els dona el tauler ja creat (vegeu ANNEX 4) el qual es divideix en
quatre quadrants: D, A, Fi O:

O Debilitats (factors interns que limiten)
O Amenaces (factors externs que poden dificultar)
O Fortaleses (factors interns que impulsen)

O Oportunitats (factors externs que poden afavorir)

PAS 3. Recollir els factors interns

En grups, 'alumnat determina una accié transformadora a partir de les idees formulades en el pas 1i busca:

1. Fortaleses (F): S’identifiquen recursos, variables, trets, caracteristiques i/o situacions del projecte o idea que es
vol explorar que poden facilitar el seu creixement, la projeccid, la credibilitat i el desenvolupament i s’anota cada
element en un post-it i s’enganxa al quadrant “Fortaleses”.

Preguntes guia:
O “Queé podriem fer d’acord amb els recursos i caracteristiques del nostre context?”
O “Que ens diferencia positivament?”

2. Debilitats (D): Es pensa en limitacions internes: manca de recursos, habilitats a desenvolupar, processos
ineficients, variables, trets, caracteristiques i/o situacions del projecte o idea que en dificulten el creixement, la
projeccio, la credibilitat i el desenvolupament. Escriviu-ho en un post-it i col-loqueu-lo al quadrant “Debilitats”.
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Preguntes guia:
O “On podem millorar?”

O “Qué ens posa en desavantatge?”

PAS 4. Recollir els factors externs

En grups, els i les alumnes busquen:

O Amenaces (A): S’identifiquen esdeveniments, tendéncies, variables i caracteristiques de 'entorn que poden
generar riscos o impediments en el funcionament i dificultar L‘exit.

O Oportunitats (O): Es pensa en els esdeveniments, variables i caracteristiques de 'entorn que poden generar
impacte en el funcionament del projecte o idea facilitant o incrementant la seva capacitat de resposta
afavorint aixi el projecte o idea.

~

PAS 5. Analitzar combinacions

A continuacié els i les alumnes analitzen i avaluen el seu projecte o idea fent hipotesis sobre les combinacions entre
D, A, Fi O a partir d’aquesta guia:

O FO (Fortaleses + Oportunitats): Idear accions per aprofitar punts forts en nous escenaris.
O FA (Fortaleses + Amenaces): Planificar mesures de proteccié basades en els punts forts.
O DO (Debilitats + Oportunitats): Buscar oportunitats que atenuin les febleses.

O DA (Debilitats + Amenaces): Elaborar plans de contingéncia per a riscos critics.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PAS 6. Definir el Pla d’Accié DAFO i seguiment

Es prioritzen 2—3 accions concretes i es defineixen objectius SMART: cada accié s’enuncia de manera Especifica,
Mesurable, Assolible, Rellevant i Temporal (per exemple: “Realitzar reunions quinzenals de 30 min per contrastar
l'estat del projecte i ajustar les tasques pendents abans del dia 15 de cada mes”).

Exemple d’Objectiu SMART per al Pla d’Accié DAFO:

O S (Especific): Dissenyar i lliurar una campanya informativa sobre les “bones practiques de privacitat digital”
per abordar la feblesa identificada (Debilitats) relacionada amb el desconeixement d’eines de proteccié de
dades.

O M (Mesurable): Crear i difondre 4 infografies i 2 videos curts o tutorials que arribin al 90 % de 'alumnat del
centre (aprox. 180 alumnes).

O A (Assolible): Assignar un equip de 3 estudiants (responsables de disseny, redaccié i difusid) i fer servir els
canals existents (xarxa interna i pantalles digitals del vestibul).

O R (Rellevant): Millorar la competencia digital i la consciencia sobre privacitat, vinculant-se a la necessitat
detectada en Uanalisi DAFO i promovent un entorn més segur i respectués amb la proteccié de dades.

O T (Temporal): Llancar la campanya en un termini de 4 setmanes: infografies publicades la primera setmana i
microvideos compartits la tercera, seguida d’'una enquesta de feedback la quarta setmana.

Objectiu SMART complet: “En un termini de 4 setmanes, elaborar i difondre 5 infografies i 2 video tutorials sobre
bones practiques de privacitat digital, amb U'equip de 3 estudiants, per assolir un abast minim del 90 % de I'alumnat
del centre i recollir feedback amb una taxa de resposta del 70 %”.
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TOOLKIT

Linia d’utopia—realitat

DESCRIPCIO DE LEINA:

Leina Linia d’Utopia—Realitat és una
dindmica per a la planificacié estrategica i
la innovacié aplicada. Amb una simple linia
que connecta bideal més ambicids («molt
utopic») amb la maxima viabilitat (“molt
realista”), aquesta eina guia als alumnes a
’hora de generar, avaluar i prioritzar idees
transformadores. Aquesta eina, no només
permet posicionar propostes segons la seva
factibilitat i el seu impacte transformador,
siné també analitzar-ne els beneficis i les
barreres, fomentant un debat constructiu
que condueix a la seleccié de les solucions
més prometedores i a la definicié dels seus
primers passos d’accié. Aixi doncs, actua
com a pont entre la visié i 'execucié d’'una
proposta.

PAS 1. Llistat de propostes

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

CLICS

Paper, llibreta o ordinador si es
DURADA ESTIMADA: vol fer la linia d’utopia - realitat en
format digital.

AGRUPAMENTS:

o
=]

Treball individual i en
grups petits.

OBJECTIU DE LEINA:

Facilitar la valoracié i comparacié d’'idees complexes per trobar pro-
postes que no només tinguin un impacte transformador significatiu,
siné que també siguin factibles de dur a terme en el context real per
tal que els i les alumnes puguin prendre decisions estratégiques
informades i iniciar la implementacié de solucions innovadores pero
realistes.

Es presenta una situacié / problema en format escrit o audiovisual i es convoca una pluja d’idees per tal que els i les
alumnes, per equips, redactin un conjunt d’idees o accions en notes adhesives per fer-hi front i solucionar-lo.

PAS 2. Ubicacioé dins la linea

Es dibuixa una linia amb els extrems “MOLT UTOPIC” i “MOLT REALISTA” i s’adhereixen notes (Post-its, papers de
colors, o quadres de text amb colors en cas de fer-ho en format digital) amb propostes d’actuacié en funcié de la
percepcié inicial de la seva viabilitat, des de les més fantasioses fins a les més factibles.

Utilitzant un segon color de notes adhesives o quadres de text, s’afegeix al costat de cada proposta:

O Un benefici clau o impacte positiu que aportaria la proposta.

Seguidament, amb un tercer color de notes adhesives o quadres de text, s’afegeix al costat de cada proposta:

O Elrisc o barrera principal que dificultaria la seva implementacié.

D’aquesta manera es construeix un petit diagrama que visualitza tant la posicié de la proposta i com els seus

condicionants.

PAS 3. Debat i negociacié

Es revisen les ubicacions a partir de preguntes com:

O “Quins recursos addicionals (humans, economics, materials) farien aquesta proposta més viable, desplagant-la

cap a ‘Molt Realista’?”

O “Com es podria mantenir el seu maxim impacte transformador (utopia) reduint alhora els riscos o les barreres

identificades?”

O “Hi ha alguna adaptacié o simplificacié que faria aquesta idea més real sense perdre la seva essencia?”

O “Considerant els beneficis i riscos, aquesta proposta estd ben posicionada? Per que si o per que no?”

www.eacnur.org
234


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur

~

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

=
X
-
o,
O
-

Les notes es desplacen al llarg de la linia per reflectir el nou acord sobre quines idees queden més prop de la utopia

o de la realitat.

PAS 4. Seleccié de propostes

Es reparteixen adhesius-vot i cada participant els enganxa a les tres propostes que consideri més importants o prome-
tedores un cop realitzat el debat. A continuacié, es compten els vots i s’identifiquen les idees prioritaries en funcié del
nombre d’adhesius obtinguts.

PAS 5. Elaboracié del pla d’accié

Es generen grups i es reparteixen les propostes seleccionades a cadascun. Seguidament, es defineix per a cada
proposta prioritaria un pla d’accié que inclou: el primer pas a realitzar, la persona o equip responsable, el termini de
compliment (a curt termini) i el recurs essencial (huma, tecnic o economic) per iniciar la implementacié.

Per fer aquesta proposta, poden utilitzar la taula segtient:

Taula pla d’accié

Proposta Priori-
taria (Resum)

Exemple: Crear
un podcast es-
colar setmanal
amb entrevistes

Impulsar un
projecte de
jardi urba al
pati de l'escola

Organitzar
un taller de
“Reparacio i
Reutilitzacié”
per objectes
trencats

Dissenyar una
app per millorar
la comunicacié
entre alumnat i
professorat

Primer Pas Concret
a Realitzar

Contactar amb

3 professors/

es per demanar
idees de temes i
possibles perfils per
entrevistar al primer
episodi

Localitzar un espai

adequat al pati i fer
un inventari de ma-
terials de jardineria
existents

Demanar pressu-
post a 2 botigues
de materials per
a eines basiques i
peces de recanvi
per a electronica i
fusta

Definir les 3 funci-
onalitats principals
que la app ha

de tenir segons
les necessitats
identificades

Equip Responsa-
ble (nom del
grup)

Grup “Veus de
Ulnstitut”

Equip “Verd
Futur”

Comissié “Mane-
tes Solidaries”

Grup

“Connecta’t!”
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Termini de
Compliment
(curt)

D’aquia1
setmana

3 dies

Abans del
proper
divendres

2 setmanes

Recurs Essencial
(Huma, Tecnic,
Economic i
Material)

Accés a correu
electronic o
plataforma de
comunicacié
interna

Metro, camera
de fotos, llista de
materials

Accés a internet,
telefon, llista de
botigues locals

Pissarra o eina
digital de brains-
torming (ex.:
Miro, Jamboard)
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Semafor de riscos i oportunitats
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Targetes o fulls de color verd, groc i

EL Semafor de Riscos i Oportunitats és un DURADA ESTIMADA: vermell o ordinador si es vol fer en

marc visual que facilita Uexploracié critica de format digital.

tecnologies, innovacions o fenomens cienti-
fics. Mitjancant els colors verd, groc i vermell,
es contrasten avantatges, dilemes étics i AGRUPAMENTS:
impactes negatius per orientar decisions i
fomentar el debat reflexiu.

60’ - 120’

Treball en grups petits,
en grup gran i treball
individual per fer la
reflexié personal.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Fomentar U'analisi critica i la presa de decisions informada davant
tecnologies, innovacions o situacions cientifiques, identificant impac-
tes positius, riscos i dilemes etics.
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PAS 1. Presentacioé del tema:

Es demana a U'alumnat que pensi en una proposta d’accié sobre una situacié o fenomen ja treballat a Uaula que es
pugui fer des del seu context (escola, barri, ciutat), que respongui a les necessitats de la comunitat i que contribueixi a
la justicia global.

Aquest primer pas es pot fer individualment, en grups petits, o amb tot el grup classe.

PAS 2. Creaci6 del semafor per a la proposta d’accié

A continuacié es demana a U'alumnat que es distribueixin en grups per poder avaluar la situacié o fenomen escollit a
partir d’'un semafor de riscos i oportunitats. Aquest semafor es pot crear en diversos formats:

O Es retallen cartolines o fulls de color verd, groc i vermell per crear targetes on els i les alumnes puguin
escriure les idees corresponents a cada color.

O Es dibuixa un semafor en una cartolina amb tres espais per enganxar post-its verds, grocs i vermells que
continguin les idees d’acord amb el qué representa cada color.

O Es pot fer digitalment a partir d’eines com el Google Docs, Canva, etc.
A continuacié, s’expliciten els passos per dur a terme 'avaluacio:
1. Esrecullen oportunitats

En verd, es documenten els beneficis i avantatges que la proposta d’accié pot aportar, indicant a quins col:lectius o
sectors impacta positivament i de quina manera (p. ex. reduccié d’emissions, millora de diagnostics, ampliacié d’accés
a serveis).

O Verd (Oportunitats): Quin benefici pot aportar? A qui?
2. S’identifiquen riscos i dilemes étics

En groc, es reflecteixen els riscos potencials i dilemes morals associats: vulnerabilitat de dades, biaixos discriminato-
ris, dependéncia tecnologica, qliestions de privacitat o justicia distributiva.

O Groc (Riscos / dilemes étics): Quins riscos o dilemes pot generar? Hi ha col-lectius vulnerables?

TOOLKIT

www.eacnur.org
236



https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur

~

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

=
X
-
o,
O
-

3. Es detecten impactes negatius

En vermell, es descriuen les conseqiiencies adverses més greus o poc desitjables: perdua de llocs de treball, abusos
de poder, dany ambiental, risc per a la salut o la seguretat, etc.

O Vermell (Impactes negatius): Quines conseqtiéncies negatives potencials poden apareixer?

*Lalumnat pot utilitzar recursos diversos com fonts d’informacié digitals, llibres de text, estadistiques, etc. per fer el
semafor.

PAS 3. Justificacié de la proposta de semafor

Els i les alumnes, en un document digital o en la seva llibreta, justifiquen la proposta d’accié explicant els diferents
elements del semafor i les conclusions extretes que validen la proposta.

PAS 4. Es posa en coml i es negocia

Cada grup s’ajunta amb un altre grup i exposa les seves propostes i en defensen la seva viabilitat. Finalment, es
consensua una accié transformadora d’entre les dues propostes per dur-la a terme.

PAS 5. Revisio final individual de la proposta

En la revisi6 individual, es convida a 'alumnat a considerar:
O Quins aspectes han estat més senzills o complexos d’identificar d’acord amb la proposta d’accié?
O De quina manera ha variat la percepcié inicial de la seva viabilitat?

O Quins interrogants o dilemes queden sense resoldre i quina informacié addicional caldria recollir per tenir una
visié completa de com poder fer viable la proposta d’accié?
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Escollim i planifiquem propostes
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Papers, post-its i/o ordinador per fer

L’eina serveix per traduir les inquietuds i DURADA ESTIMADA: la formulacié d’'una idea transforma-

interessos personals de 'alumnat en un dora i per el disseny de U'MVP.

repte social o ambiental concret. Mitjancant
una dinamica guiada, els i les estudiants
identifiquen qué els preocupa, formulen un AGRUPAMENTS:
enunciat “Com podriem...?”, generen diverses
propostes mitjancant brainstorming i les
avaluen amb el métode RICE per prioritzar
les opcions més viables. A continuacié,
dissenyen un prototip pilot (MVP) amb un
flux de les persones usudaries (flux d’usuari)
senzill, definint actors, recursos minims i un OBJECTIU DE LEINA:
objectiu SMART per mesurar-ne Uimpacte.
D’aquesta manera, 'eina acompanya tot

el procés des de la reflexié individual fins

a l'accié col-lectiva, afavorint el pensament
critic, la col-laboracié i la planificacié efectiva
de projectes amb impacte real.

120°

Treball individual i en
grups.

~

Fomentar que 'alumnat connecti passions, preocupacions o viven-
cies personals amb problematiques globals o locals, per generar
propostes d’accié contextualitzades, creatives i critiques. Ajuda a
reconeixer interdependencies, valors implicats i possibles impactes,
per actuar com a ciutadania global compromesa.
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PAS 1. Diagnostic des de la vivencia: Que m’interpel-la?

Es demana a U'alumnat que, individualment, escrigui una paraula o una frase curta en format fisic (papers, post-its) o
en un document digital compartit (com un Google Docs, un Jamboard, o una eina de brainstorming digital com Miro)
que expressi sentiments i preocupacions relacionats amb la tematica que el/la docent ha presentat a U'aula.

Lobjectiu és que expressin:
O Un sentiment o emocid que els provoca la tematica.
O Una preocupacié personal relacionada.

O Una idea inicial o observacié sobre el problema.

PAS 2. Redefinicié critica: Com podria ser millor?

En grups, els i les alumnes agrupen les paraules o frases per categories tematiques i afegeixen un titol a cada grup
que resumeixi la tematica o la necessitat principal que hi ha darrere.

O Exemple: “Nostalgia per la natura”, “Por al futur”, “Manca de respecte”, “Necessitat de suport”.

Un cop tenen les agrupacions categoritzades, cada grup selecciona dos dels agrupaments que més li interessin i
formula un enunciat de repte en format pregunta:

“Com podriem... [situacié ideal]?”

O Exemple: “Com podriem fer que el pati sigui més acollidor per a tothom?”, “Com podriem reduir el
malbaratament de menjar a l'escola?”

A continuacié, es presenten els enunciats de cada grup i d’entre tots s’escullen els 2 que millor representen una
necessitat o repte comu. Aquests enunciats es fusionen en un Unic enunciat de repte consensuat que serd el focus del
projecte.

TOOLKIT
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PAS 3. Formulacié d’una idea transformadora

Per tal de dur a terme el repte, es realitza un Brainstorming per estimular la generacié d’idees sense judicis de valor.
Tot seguit, els i les alumnes, de manera individual, escullen 5 idees i fan una avaluacié rapida de la seva viabilitat
mitjancant el métode RICE:

Calcula els quatre components RICE:

O Reach (R): Estima, sobre una escala (per exemple de 1 a 5), quantes persones es podrien beneficiar d’aquella
idea.

O Impact (I): Puntua de "1 al 5 U'abast de U'efecte que podria tenir: un 5 si transformard molt, un 1si Uefecte és
minim.

O Confidence (C): Valora, també de l'1 al 5, el grau de seguretat que tenim que lidea funcionara tal com es
descriu.

O Effort (E): Mesura, de 'l al 5, 'esfor¢ necessari (temps, recursos, diners): 1 és molt poc i 5 és molt alt.
Cada idea rep una puntuacié total (R+I+C)/E i es trien les 5 millors segons aquesta ratio.

Aplica la formula rapida
O Suma R + |+ C per obtenir un valor “benefici potencial” total.
O Divideix aquest total pel valor E (esforg)

O Elresultat reflecteix la relacié benefici/esfor¢: a major valor, més rendible és lidea.

PAS 4. Impacte i el context

Cada grup duu a terme una discussié rapida (5-7 minuts) on cada alumne/a presenta la seva millor idea puntuada
amb RICE i explica breument per qué la considera la més prometedora.

Un cop escoltades totes les propostes, es vota i s’escull una Unica idea (la que ha obtingut la millor puntuacié RICE o
la que genera més consens) per continuar treballant en la fase de disseny de UMVP.

PAS 5. Disseny de ’'MVP

El/la docent guia U'alumnat en la metodologia MVP (Minimum Viable Product). S’explica que un MVP és la versid
més senzilla i basica de la seva idea que permetra provar-la rapidament amb usuaris/es reals i obtenir feedback per
millorar-la. Lobjectiu principal d’un MVP és:

O Validar una idea: Comprovar si el concepte principal té sentit i si hi ha interes per part dels/de les usuaris/es.

O Feedback per aplicar millores: Recollir feedback real dels/de les primers/es usuaris/es per saber que
funciona, que no i que s’ha de millorar, sense haver invertit massa temps o recursos.

O Reduir riscos: Evitar dedicar molts recursos a una idea que podria no tenir éxit.

Elements del disseny de 'MVP:

1. Funcionalitat clau: Cada grup precisa la necessitat essencial que resoldra UMVP.
Que és el minim indispensable que ha de fer la idea per tenir valor?

(Ex.: si és una app, la funcionalitat clau és “crear un perfil”’; si és un servei de recollida, “punt de recollida de roba”).

2. Mapa de flux de les persones usudaries (flux d’'usuari) MVP: Un mapa de flux de les persones usuaries (flux
d’usuari) MVP és com un mapa de carreteres de la solucié que es proposa. Aquesta carretera mostra els
passos més importants que ha de fer algl per utilitzar la vostra idea i aconseguir el seu objectiu principal: Es el
recorregut més curt i directe des que una persona comenca a interactuar amb la vostra proposta fins que en rep
el benefici clau. Per a fer-lo, cal tenir en compte els punts segiients:

O Punts de contacte: Es comenca el Mapa de flux amb un cercle que representa com l'usuari / la usuaria entra
en contacte amb 'MVP. Es la primera cosa que un veu o fa: “On interactua la persona usudria amb el nostre
MVP per primera vegada?” (P. ex., un cartell, una aplicacié, una pagina web, un esdeveniment fisic).

O Accions minimes necessadaries: A partir de linici, es dibuixen una serie de rectangles que representen els
passos que la persona usudria ha de seguir, o les accions que 'MVP realitza per aconseguir la funcionalitat
clau definida: “Quins sén els passos imprescindibles perque la persona usudria utilitzi la funcionalitat clau del
nostre MVP?”

O Decisions critiques: Si en algun punt Uusuari / la usudria ha de fer una tria important que canvia el flux, es
dibuixa un rombe. Cada sortida del rombe hauria de portar a un cami diferent de quadrats o a un punt final: “Hi
ha alguna pregunta clau que la persona usudria hagi de respondre? Hi ha opcions que alterin el procés?”
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O Resultats immediats: El flux acaba amb un cercle que representa el resultat que la persona usudria obté
o el punt on U'accié principal de UMVP finalitza: “Que passa un cop Lusuari / la usuaria ha completat U'accié
principal? Quin benefici immediat obté?”

Actors i recursos minims: Llistar 2—3 agents essencials (voluntaris/es, entitats, alumnat) i materials basics (caixes,
equips mobils, espais).

Indicador d’exit: Es defineix una tnica mesura clara i rellevant per validar la viabilitat d’aquest pilot, formulada
com a objectiu SMART:

O S (Especific): Que es mesurara exactament?

O M (Mesurable): Com es quantificara? (Nombre, percentatge, vegades...)
O A (Assolible): Son les dades accessibles i l'objectiu realista?

O R (Rellevant): Reflecteix l'impacte real de la funcionalitat clau?

O T (Temporal): En quin periode de temps?

Exemple: “Aconseguir que 15 alumnes utilitzin el punt de recollida de roba en les dues primeres setmanes.”
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El viatge del compromis ciutada

DESCRIPCIO DE LEINA:

Aquesta eina proposa un recorregut practic
en quatre fases, inspirades en el concepte
del viatge de l'usuari / la usuaria, adaptat a
contextos socials i educatius. Lobjectiu és
que lalumnat analitzi de forma critica com
s’estableix, es desenvolupa i es manté el
compromis ciutada i global, amb la finalitat
de repensar i redissenyar formes d’implicacié
més justes, inclusives i transformadores.
Leina posa emfasi en la co-creacid i la
consideracié de veus diverses.

TIPUS D’EINA:
MATERIAL:

RICS

Papers, post-its i/o ordinador si es

DURADA ESTIMADA: vol fer en format digital i per dur a
terme la recerca/analisi guiada.

180" +

AGRUPAMENTS:

Treball individual o en
grups.

OBJECTIU DE LEINA:

Analitzar criticament les formes actuals de participacié ciutadana en
iniciatives socials, culturals i ambientals, i imaginar-ne de noves que
afavoreixin la implicacié ética, empatica i sostenible. Leina convida a
revisar els canals, els llenguatges, les barreres i les oportunitats del
compromis, i a proposar accions que afavoreixin una transformacié
col-lectiva més profunda i plural.

PAS 1. Atracci6 inicial: Que fa que algu s’interessi per una causa o problematica?

S’escull una causa real o propera que sigui d’interés i s’inicia una investigacié d’aquells factors que fan que una

iniciativa estigui ben formulada:

Inicialment, es demana a 'alumnat que, de manera individual o en grup, elabori per escrit una reflexié sobre quines
estrategies poden contribuir a fer que una causa sigui visible i atractiva per tal que arribi a les persones de la manera
més efectiva i inclusiva possible a partir de les qiliestions segiients:

O Recerca / Analisi guiada: S’investiga com aquesta causa capta U'atencié actualment.

O Elements visuals, missatges i formats: Quines imatges, frases, eslogans, tipus de videos, o dissenys
s’utilitzen per difondre-la? Sén impactants? Transmeten el missatge clarament? A qui i en quin context?

El llenguatge és inclusiu?

O Canals de difusié: On es veu aquesta causa? A les xarxes socials (Instagram, TikTok, X, etc.)? En
mitjans de comunicacié (noticies, documentals)? A través de cartells, esdeveniments, o el boca-orella?

O Public objectiu i exclusié. Identificar els punts forts i febles: Qui sembla que s’atrau més amb
aquestes estratégies de comunicacié? Qui podria quedar exclos/a o no sentir-se interpel-lat/da? Es té
en compte la diversitat d’edats, origens culturals, idiomes, o fins i tot si la gent té accés a determinats

formats digitals?

A partir de U'andlisi, es proposen idees per fer la comunicacié més efectiva i inclusiva:

O Co-creacié de millores d’atraccié inicial: Es plantegen propostes per generar un interés més profund, étic i

inclusiu:

O Interes genui i durador: Com es pot anar més enlla d’una simple atraccié superficial i connectar amb
els valors o les experiéncies personals de la gent? Quines histories o enfocaments poden generar una

motivacié més auténtica?

O Referents més inclusius: Quins tipus d’imatges, simbols, recursos plurilinglies o narratives farien que la
causa ressoni amb un public molt més ampli i divers? Com podem evitar estereotips o llenguatges no
inclusius que puguin allunyar a determinats col-lectius?
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PAS 2. Primer contacte amb la causa o projecte: Com s’acosta una persona per primera vegada a la
problematica o accié?

Es fa un analisi d’un cas real i concret de “primer contacte”: EL grup selecciona un exemple especific de com la causa
es presenta a algu per primer cop. Podria ser:

O La pagina d’inici (landing page) d’una campanya al seu lloc web.
O Un perfil concret de xarxa social d’una organitzacié.

O Un video promocional.

O Un cartell informatiu o un triptic.

O La descripcié d’un esdeveniment en una agenda cultural.

Es reflexiona sobre la claredat i inclusié d’aquesta informacié a partir de respondre les preguntes segiients, amb un
ull critic cap a Uaccessibilitat:

O Facilitat de comprensié: Es el contingut facil d’entendre per a qualsevol persona, sense importar la seva edat,
origen o coneixements previs? Alguna queda exclosa? S’utilitzen tecnicismes sense explicar-los? Es massa
complex o massa simplista? Hi poden haver interessos ocults d’algun agent?

O Tipus de llenguatge (verbal i visual): El to i Uestil sén clars, directes, o massa formals/informals? Les imatges i
els grafics donen suport al missatge o el fan més confus? El llenguatge és inclusiu?

O Identificacié de barreres d’exclusié: S’identifica si aquest format de primer contacte pot deixar gent fora:
O Idioma: Només esta disponible en un idioma?

O Accessibilitat digital: Es compatible amb lectors de pantalla per a persones amb discapacitat visual?
Té subtitols? Es pot visualitzar bé amb una connexié a internet lenta?

O Referents culturals: Utilitza expressions o imatges que només s’entendran en un context cultural molt
especific?

O Canal: Si només es fa servir un canal (per exemple, només una app especifica), s’esta excloent a qui no
té accés a aquest canal?

Un cop feta la reflexid, U'alumnat ha de millorar la claredat, Uaccessibilitat i la inclusié de la informacié que es propor-
ciona en el primer contacte per assegurar que tothom pugui comprendre la causa i sentir-se benvingut. Per fer-ho, els
i les alumnes generen propostes de millora a partir de les preguntes seglients:

O Com es podria fer aquest contacte inicial més acollidor, entenedor i inclusiu per a una audiencia tan diversa
com sigui possible?

O Quin llenguatge, quins formats i quins canals s’haurien d’utilitzar (o combinar) per garantir que la informacié
arribi de manera optima a tothom en aquesta fase? Com el podem fer adequat per la situacié comunicativa?
Es tenen en compte els codis culturals que poden estar-hi implicats?

PAS 3. Primera participacié o accié: Com es participa per primer cop?

Una vegada els i les alumnes han comprés com es presenta la causa al public, se’ls demana que pensin en una
“primera accié” concreta: ElL grup identifica quin seria el primer pas més logic i accessible que algu podria fer per

participar en la causa escollida.

Exemples:
O Signar una peticié en linia.
Assistir a la seva primera xerrada (presencial o en linia).
Fer un donatiu simbolic.

o

o

O Participar en una jornada de voluntariat.

O Unir-se a un grup de WhatsApp o Telegram per rebre actualitzacions.
o

Compartir una publicacié informativa a les seves xarxes socials.

Per tal de facilitar al public un primer gest o accié que sigui significatiu, senzill i accessible, els grups dissenyen una

“primera accié” inclusiva i motivadora:

O Format adequat: Quin format faria que aquesta accié fos més facil de realitzar per a tothom? (Portal web amb
un llenguatge clar i proper, xerrades amb interpretacié de llengua de signes o subtitols, opcions presencials
i remotes, xarxes socials, activitats que no requereixin coneixements previs o grans esforcos fisics, utilitzar
recursos visuals, etc.).

O Connexié amb vivencies i impacte: Com es pot fer que aquesta primera accié ressoni amb les experiencies
personals de la gent? Com es pot mostrar que el seu petit gest té una importancia real i contribueix a un
canvi?
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O Incorporacié de veus invisibilitzades: Com es poden incloure les perspectives de persones directament
afectades per la causa en la invitacié a aquesta primera accié? Qui podria explicar, des de la seva vivencia,
per que és important aquest primer pas?

O Eliminacié de barreres addicionals: Hi ha obstacles economics (cal pagar per assistir a una xerrada?), de
temps (Uactivitat és massa llarga?), o de coneixement (requereix aprendre massa coses abans d’actuar?) que
puguin desmotivar? Com es poden minimitzar o eliminar aquestes barreres?

PAS 4. Fidelitzacié i continuitat del compromis: Qué fa que una persona es mantingui vinculada a la causa?

Aquesta és la fase final del viatge de la persona usudria, i la més important per a la sostenibilitat d’'una causa. Una
vegada la persona ha fet la seva primera accid, 'objectiu és mantenir-la implicada i motivada, transformant una accié
puntual en un compromis continuat i profund.

O Reflexio sobre els factors clau per a la continuitat: Es considera qué fa que una persona vulgui seguir
implicada en una causa:

O Reconeixement i vincles comunitaris: Com se sent la persona valorada per la seva contribucié? Es
creen espais on pugui connectar amb altres persones implicades, sentir-se part d’'una comunitat i
generar un sentiment de pertinenca?

O Espais de formacié, decisié i impacte real: La persona té oportunitats per aprendre més, participar
en decisions (grans o petites) i veure que la seva implicacié té un impacte tangible i significatiu en la
causa? O es limita a ser un “niimero”?

O Comunicacié continuada i transparent: Com es manté la persona informada sobre els avengos de la
causa, els reptes i com la seva contribucié ha marcat la diferencia?

O Disseny d’estrategies de fidelitzacié concretes per mantenir la implicacié a llarg termini: Es generen idees
per assegurar que el compromis no decaigui i esdevingui durador:

O Incorporar la veu de les persones participants: Com es poden posar al centre les veus i les decisions
de les persones implicades? (Ex.: Crear comissions de treball on les persones participants prenguin
decisions, organitzar trobades regulars per recollir opinions, enquestes sobre el funcionament, canals
de comunicacié bidireccionals).

O Afavorir processos col-lectius de transformacié: Com es poden dissenyar activitats o projectes que
incentivin la participacié a llarg termini? (Ex.: Grups de treball autonoms per a tasques especifiques,
programes de mentoria entre participants, formacions continuades sobre la causa, esdeveniments de
reconeixement de la tasca voluntaria, espais de dialeg i avaluacié conjunta per co-crear el futur).

O Gestio emocional: Com es pot generar un ambient que reconegui tant els exits com les dificultats?
Com es poden celebrar els avencos (per petits que siguin) per mantenir la motivacié? Com es
gestionen les frustracions o els moments de baixa energia?
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Ruta del design thinking
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper, llibreta o ordinador si es vol

Aquesta eina permet aplicar a 'educacié DURADA ESTIMADA: fer en format digital.

secunddaria la metodologia Design Thinking

per abordar reptes reals i desenvolupar 180" +
solucions innovadores per a problematiques,

situacions o fenomens de rellevancia local o

glot_)cx.l. Articulada e.n cm_c fases (Errjpgtltzar, Treball individual o en

Definir, Idear, Prototipar i Avaluar), U'eina -

proporciona practiques que promouen la
comprensié de les problematiques a través

de pensament critic, el pensament creatiu i el
treball col-laboratiu.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Acompanyar Ualumnat en un procés estructurat de disseny de
propostes innovadores, inclusives i sostenibles davant reptes globals
o locals que generin un impacte positiu en la comunitat.

~
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PAS 1. EMPATITZA

Es presenta una situacié o fenomen rellevant a partir d’un recurs (video, testimoni o descripcid) i es demana als i a
les alumnes que s’agrupin per equips. Es distribueix una “targeta de rol” a cada equip que contingui el perfil d’'una
persona afectada per la situacié o conflicte que es vol analitzar. Aquests perfils han de ser diversos i que representin
diferents angles de la problematica.

Targeta de rol

Nom (fictici o genéric) i edat: Per donar-li una identitat.
Breu descripcié del context: On viu, la seva situacié socioeconomica, el seu entorn familiar o social.

La seva relacié amb la problematica: Com l'afecta directament o indirectament la causa que s’esta treballant.

Per tal d’anar més enllda de la superficie i entendre les necessitats, emocions i el context de cada actor, els i les
alumnes responen les preguntes seglents per tal de contextualitzar el perfil i fomentar U'empatia:

Analisi de la targeta de rol

O Qui viu aquest problema i quin rol/impacte hi té en el seu dia a dia?

O Quines necessitats reals (explicites i implicites) té aquesta persona o col-lectiu?

O Quines causes estructurals (politiques, economiques, socials, culturals) hi ha darrere d’aquesta situacié?

O Quines emocions i barreres quotidianes experimenten aquestes persones a causa d’aquesta problematica?

O Qué pensen, veuen, diuen i fan aquestes persones en relacié amb el problema?

En aquest pas es busca desenvolupar una analisi i comprensié profunda i empatica de la realitat que viuen les
persones afectades per la problematica.

TOOLKIT
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PAS 2. DEFINEIX

Cada grup revisa les conclusions de la fase d’empatia i llista tots els problemes i oportunitats que han detectat en la
taula seguent.

Taula de problemes i oportunitats

PROBLEMES OPORTUNITATS

A partir de la informacié recollida, cada grup formula per escrit una pregunta o repte concret que li agradaria resoldre
que sigui accionable en el seu context. Per tal de formular el repte, els i les alumnes poden seguir aquestes pautes de
reflexio:

O Per a qui estem dissenyant la proposta? (A qui afecta més directament el problema que volem abordar?).

O Quin és el problema central que volem resoldre des de la perspectiva de les persones? (Quina necessitat o
obstacle és el més urgent/rellevant?).

O Com podem actuar des del nostre ambit (escola, comunitat, etc.) per tenir un impacte real i tangible en aquest
repte? (Realista i abastable).

Formulacié del repte/pregunta i justificacio:

O “Com podriem...?” + justificacié

PAS 3. IDEA

Un cop tenen un recull d’entre 3-5 idees inicials, han de justificar i prioritzar la proposta més viable i impactant
utilitzant la matriu impacte—esforg (o impact—effort matrix, vegeu ANNEX 5). Aquesta matriu ajuda a prioritzar idees o
accions, valorant les quiestions seglients per a cada idea:

O Impacte: Quin benefici real i significatiu aporta aquesta proposta a les persones afectades i a la causa?

O Esforg: Quins recursos (temps, diners, personal, coneixements) es necessiten per implementar aquesta
proposta?

Preguntes que han de respondre per fer la reflexié de cada idea seleccionada:
O Aquesta proposta és viable i realista en el nostre context? (Tenint en compte els recursos disponibles).
O Té en compte les necessitats reals i les veus de les persones afectades amb les que hem empatitzat?

O Respecta la diversitat, la justicia global i els drets humans en la seva aplicacié? (Evita generar noves
desigualtats o exclusio).

PAS 4. PROTOTIPA

Per tal de transformar la idea seleccionada en una representacio tangible i interactiva, es demana a Ualumnat mostrar
com funcionaria la proposta escollida mitjangcant la creacié d’un prototip. Aquest prototip pot variar segons les neces-
sitats del/de la docent (pot ser una maqueta fisica o digital, un poster informatiu detallat, un storyboard amb vinyetes,
un esquema grafic, un video curt amb imatges i text, entre d’altres).

Una vegada tenen el prototip desenvolupat, els i les alumnes preparen com el presentaran a la resta de companys/es
per assegurar la claredat i comprensié de U'objectiu i el funcionament del prototip:

O Com funciona la nostra proposta pas a pas? (Explicar el procés o la interaccid).
O Qui pot implementar aquesta proposta o qui sén els actors clau per fer-la realitat?

O Com aporta beneficis reals i mesurables a les persones afectades o a la problematica?

5. TESTA

Es crea la dinamica d’un “mercat de prototips” (treball per racons) on cada grup tindra Uoportunitat de presentar el
seu prototip i rebre comentaris dels altres equips.
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O Presentacié del prototip: Cada grup presenta breument el seu prototip als/a les companys/es d’altres grups.
Lexplicacié ha de ser clara i concisa, utilitzant les preguntes seglients comunicar 'essencia de la proposta:

Quin és el repte especific que heu definit per a la vostra proposta?

Com heu arribat a aquesta definicié? (proposta més viable i impactant utilitzant la matriu impacte—esforg)
Com funciona la vostra proposta pas a pas?

Que heu creat com a prototip i per que heu triat aquest format per explicar la vostra idea?

Qui sén els principals actors o entitats que creieu que haurien d’implementar aquesta proposta o
col-laborar per fer-la realitat?

Com aporta beneficis reals i mesurables a les persones afectades que vau investigar?

O De quina manera la vostra proposta promou els valors de justicia social, equitat o sostenibilitat?

O Quins reptes o dificultats creieu que podrieu trobar a 'hora d’'implementar aquesta proposta en la vida

o

real?

Si tinguéssiu més temps o recursos, quina seria la vostra seglient millora o iteracié d’aquest prototip?

O Recollida de feedback estructurat: Els equips que reben la presentacié proporcionen feedback utilitzant una
taula com la seglient:

Grup del prototip

Nom del prototip

Feedback

M’agrada... Em pregunto... Suggereixo...

(Que t'agrada de la idea o del (Que no entens? Quins dubtes (Quines idees tens per millo-
prototip? Qué creus que funciona tens? Queé et genera curiositat o NS fr P »
bé?) necessita aclariment?) rar-lo? Que faries diferent?)

Un cop tenen la taula omplerta, cada grup revisa el feedback rebut i millora la seva proposta inicial incorporant noves
idees o gjustant-la si ho creuen convenient.
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Analisi de prioritats
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper, llibreta o ordinador si es

Aquesta eina guia alumnat en la identifi- DURADA ESTIMADA: vol fer en format digital. Ordinador
cacié rigorosa i la prioritzacié de les causes per fer recerca de les causes del
120’ - 180’ problema i les dades rellevants de

d’un problema local o global mitjangcant
dades o estimacions raonades. A través de
pluja d’idees, recollida i sintesi numérica de AGRUPAMENTS:
factors, calcul de percentatges individuals i
acumulats, i la construccié d’un Diagrama de
Pareto, els i les estudiants poden veure de
forma clara quins pocs factors expliquen la
major part de U'impacte. Aixo permet prendre
decisions informades, concentrar esforgos
en les causes més rellevants (regla 80/20) i OBJECTIU DE LEINA:
dissenyar propostes amb madxim rendiment
en temps i recursos.

la tematica escollida.

Treball en grup gran,
grups petits, i individual.

~

Capacitar els i les alumnes per analitzar i prioritzar les causes fona-
mentals d’un problema rellevant (local o global) a partir de dades,
desenvolupant el pensament critic i la capacitat de prendre decisions
informades per dissenyar solucions eficients i amb impacte.
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Pas 1: Defineix el problema

S’escull un problema real que tingui un impacte clar, ja sigui a nivell local (del centre o comunitat) o global (vinculat
als ODS). Pot ser una proposta o sorgir de les inquietuds. En gran grup o petits grups, es fa una pluja d’idees sobre
el problema escollit. S’anima a compartir el que se sap de la tematica i, sobretot, com afecta directament o indirecta-
ment. Un cop feta la pluja d’idees, els i les alumnes s’agrupen en grups petits per dur a terme els segiients passos.

Exemples:

O Contaminacié de l'aire a la ciutat
O Abandonament escolar
O Malbaratament d’aliments al menjador escolar

O Problemes d’Us d’aigua en Uagricultura

Pas 2: Identifica les possibles causes

Es dedica un temps per que cada grup faci una recerca rapida sobre quines poden ser les causes concretes que ori-
ginen el problema, situacié o fenomen. S’anima a buscar informacié en fonts fiables (webs d’ONG, noticies de mitjans
reconeguts, etc.) per ampliar la visié i descobrir causes que potser no s’havien considerat.

Exemples per “contaminacié de Uaire”:

O Cotxes i motos privats

O Inddustries contaminants

O Poc transport public

O Falta d’arbres/zones verdes

O Cremes agricoles

TOOLKIT
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Pas 3: Recull dades o fes una estimacié raonada

En aquest pas es busca quantificar la contribucié de cada causa al problema que s’esta analitzant. Per fer-ho, cal
assignar un valor a cada causa que reflecteixi la seva importancia, freqtiencia o impacte en el problema. Es pot optar
per una de les dues vies seglients, segons la disponibilitat d’informacid i els recursos:

Opci6 A: Recollida de dades reals (quan sigui possible):

O Investiga fonts fiables: Busca informacié en dades contrastades d’organitzacions reconegudes, informes
oficials, estudis cientifics o estadistiques. Per exemple, si s’analitza la contaminacié de Uaire a Lleida, es poden
consultar informes del Departament de Medi Ambient de la Generalitat de Catalunya.

O Anota dades concretes: Registra percentatges, xifres de freqiiencia o la magnitud de l'afectacié en unitats
mesurables.

O Exemple: “Segons un informe recent del Departament de Salut, el 60% de les visites a urgencies per
problemes respiratoris estan relacionades amb la contaminacié de U'aire.”

Opcié B: Estimacié raonada (quan les dades sén limitades):

O Puntuacioé col-laborativa: Si no hi ha dades precises, valora U'impacte de cada causa amb una puntuacié
consensuada en equip. Es pot fer assignant punts (per exemple, un total de 100 punts a repartir entre totes les
causes) o utilitzant una escala (com de l'1 al 10).

0 Justificacié argumentada: Es vital que aquesta assignacié de punts es basi en el coneixement que s>ha
adquirit en el Pas 2 i en una discussié raonada, no en suposicions a batzar. Lyobjectiu és que es comprengui el
«per que» d>aquesta valoracio.

Exemple de resultats:

Causa Valor
Cotxes i motos 40
IndUstria 30
Transport public 20
Cremes agricoles 10

Total: 100 punts

Pas 4: Organitza les dades i calcula els percentatges

En primer lloc, es llisten totes les causes identificades de major a menor valor (o impacte):

Causa Valor
Cotxes i motos 40
Industria 30
Transport public 20
Cremes agricoles 10

Valor Total: 100 punts

Seguidament, es calcula:

1. El percentatge individual (% individual): Per a cada causa, es calcula el seu percentatge individual respecte al
total. Aixo es fa amb la férmula: (Valor + Valor total) x 100

Exemple de resultats % individual:

Causa Valor % individual
Cotxes i motos 40 40%
Industria 30 30%
Transport public 20 20%
Cremes agricoles 10 10%

Total: 100 punts
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El percentatge acumulat: Es la suma progressiva dels percentatges individuals de cada causa, ordenats de més
a menys importancia. Ens serveix per veure quines poques causes expliquen la major part del problema (per
exemple, el 70% o el 90%).

O Com es calcula el % acumulat?
3. El primer % acumulat coincideix amb el primer % individual.
4. Alsegon lisumes el % del primer.
5. Altercer, li sumes els dos anteriors... i aixi fins al final.
O Exemple de resultats % acumulat:
O 1a causa: 40%: acumulat: 40%
O 2a causa: 30%: acumulat: 40% + 30% = 70%
O 3a causa: 20%: acumulat: 70% + 20% = 90%

O 4a causa: 10%: acumulat: 90% + 10% = 100%

Exemple total de resultats:

Causa Valor % individual % acumulat
Cotxes i motos 40 40% 40%
Industria 30 30% 70%
Transport public 20 20% 90%
Cremes agricoles 10 10% 100%

Pas 5: Fes el Diagrama de Pareto

A continuacié, es transforma la taula de valors en un Diagrama de Pareto, el qual mostra quines causes concentren la
majoria de Uimpacte.

Per a una execucié precisa, cal seguir aquests passos:

1.

Estructura del Grafic:

O Eix X (horitzontal): Col-loca les causes, sempre ordenades de major a menor segons el seu percentatge
d’impacte.

O Eix Y (vertical): Estableix 'escala de percentatge, que anird de 0% a 100%.
Representacié de les Dades:

O Barres d’Impacte: Dibuixa una barra vertical per a cada causa. Lal¢ada de cada barra ha de correspondre al
seu percentatge individual.

O Corba Acumulativa: Traca una linia que connecti els punts del percentatge acumulat de cada causa. Aquesta
linia mostrara la suma progressiva de Uimpacte i és l'element clau del diagrama.

Elements per a UAnalisi:

O Dades sobre les barres: Anota el valor del percentatge individual a sobre de cada barra corresponent per
aportar claredat.

O Llindar del 80%: Dibuixa una linia horitzontal (sovint puntejada) des del valor 80% de l'eix Y fins que talli la
corba acumulativa. Aquest llindar visualitza instantaniament quines sén les poques causes que generen la
major part del problema.

Pas 6: Preguntes de reflexié i analisi del Diagrama de Pareto

Per tal d’orientar de manera eficag 'analisi critica del Diagrama de Pareto, el/la docent demana a Ualumnat que
respongui per escrit i de manera individual a un seguit de preguntes que estimulen la reflexié sobre els aspectes clau
treballats:
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Preguntes de reflexié i analisi:

O Com heu triat quines causes incloure al vostre diagrama i quines heu descartat? Quins criteris heu seguit per
assegurar-vos que la informacioé és rellevant i representativa?

O En quina mesura el Diagrama de Pareto us ha ajudat a veure quins factors expliquen la major part del
problema? Quin paper juga la presentacié grafica en la presa de decisions?

O Com connecten les causes principals detectades al vostre entorn immediat amb processos o tendencies
globals (per exemple, canvis climatics, desigualtats economiques)? Quins vincles d’interdependéncia es poden
establir?

O Quines noves hipotesis de recerca us sorgeixen en observar que dos factors concentren el 70 — 80 % de
l'impacte? Com aprofundirieu 'andlisi per validar-les?

O Com argumentarieu, amb dades i context, la necessitat de prioritzar recursos en les causes que acumulen el
80 % de l'impacte? Quines repercussions podria tenir aquesta decisié en altres ambits de la problematica?

~

O Tenint en compte els valors de justicia social i sostenibilitat, quina causa prioritaria hauria de rebre
finangament o atencié immediata? Com ho justifiqueu?

O Imagineu una accié concreta per abordar la causa que ocupa el primer lloc del vostre Diagrama de Pareto:
com la dissenyarieu perqué respongui a les necessitats de la vostra comunitat i contribueixi a la ciutadania
global?

O Quins indicadors o evidencies farieu servir per mesurar U'éxit de la vostra intervencié en la causa prioritaria?
Com reaqjustarieu el vostre pla si els resultats no fossin els esperats?

O Quins possibles dilemes etics us planteja actuar només sobre les causes principals? Com garantirieu que la
vostra estratégia no invisibilitzi factors menors perod rellevants?

~
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MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper, llibreta o ordinador si es vol

Leina convida Ualumnat a imaginar, DURADA ESTIMADA: fer en format digital el desenvolupa-
dissenyar i avaluar accions educatives trans- ment dels passos. Ordinador per fer
120’ - 180’ recerca de les causes del problema

formadores per resoldre o donar resposta
a problemes globals o locals. A partir d’'una
situacié significativa (relat, video, noticia, AGRUPAMENTS: escollida.
testimoni...), es proposa una seqtiencia de
passos que va des de la identificacié d’'una
causa fins a la representacié del canvi que
es vol impulsar, passant per la deteccié

de barreres i la generacié de propostes

concretes.
OBJECTIU DE LEINA:

i les dades rellevants de la tematica

Treball en grup gran,
grups petits i individual.

~

Planificar un canvi educatiu i social a partir d’'una causa global,
local o cultural, utilitzant els passos de la Teoria del Canvi per
proposar accions educatives significatives i avaluar-ne el potencial
transformador.

~
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PAS 1. Escollir una causa global o local

El/la docent presenta una situacio significativa que connecta emocionalment amb Ualumnat: pot ser a través d’un
relat, d’'un video breu, d’una noticia actual o a partir del testimoni d’'una persona.

A partir d’aquest material inicial, es fa una pluja d’idees per identificar els components claus de la situacié i es guia
l'alumnat per poder transformar les seves impressions en una formulacié precisa per descriure fets o comportaments
verificables.

“A [lloc/context], passa que [situacié observable] i aixo afecta [diana] perqué [conseqliencia principal]”.

Per tal de fer la formulacid, els i les alumnes fan una recollida breu de dades per delimitar on passa (context), qui
esta implicat i qui n’és la poblacié diana.

PAS 2. Visualitzem el canvi que voldriem veure

Es demana a U'alumnat que imagini com seria la situacié definida al Pas 1 si estigués (parcialment) resolta i, en petits
grups, redacta 2-3 frases que expressin la transformacié aspirable que li agradaria aconseguir en el format segtient:

O De...: la situacié actual, copiada o resumida del Pas 1.

O A..:la situacié desitjada, formulada amb verbs observables (reconeix, aplica, respon, comparteix...) i elements
verificables (protocols, productes, conductes, evidencies).

O Exemple: “De Definicié Pas 1 a X

Preguntes guia:
O Qui hauria de canviar que?
O En quines conductes, actituds o coneixements es faria visible el canvi?

O Quan sabrem que hi hem arribat?

PAS 3. Analitzem per qué aquest canvi encara no es produeix

Els i les alumnes fan una pluja d’idees dels obstacles reals (socials, escolars, culturals, cognitius, etc.) que mantenen
el problema o la situacié i els categoritzen en:

O Informatius/cognitius (manca de coneixement, rumors, desinformacio)

TOOLKIT

O Culturals/actitudinals (estereotips, habits arrelats, por al rebuig)
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O Estructurals/organitzatius (manca de temps, normes inexistents, falta d’espais o recursos)

Cada grup selecciona els 2 o 3 obstacles que si desapareguessin o minvessin, afavoririen el canvi i han de justificar
breument per que sén prioritaris en la taula segtient:

Taula d’obstacles

Obstacles identificats Tipus d’obstacle Justificacié de prioritat
Obstacle 1.

Obstacle 2.

Obstacle 3.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

PAS 4. Proposar accions educatives per transformar la realitat

A continuacié, els i les alumnes descriuen accions o intervencions concretes que connectin cada obstacle amb un
canvi desitjat.
Taula “Canvi — Obstacles — Accié”™

Canvi desitjat Obstacles identificats Acci6 proposada
De desinformacié a consciéncia sobre Prejudicis i manca de Podcast amb testimonis de
, el dret d’asil coneixement persones refugiades
De desconnexié emocional a empatia Manca de vivencia directa Creacié d’un mural visual amb
pel canvi climatic histories locals

PAS 5. Avaluar U'impacte esperat de cada accié
En grups, els i les alumnes assignen colors del sistema de semafor (vermell, taronja, verd) a les diferents accions
proposades i justifiquen breument el perque de la seva valoracié.
Sistema de semafor:
O Vermell = Pot provocar transformacié o accié real
O Taronja = Aporta coneixement, fa reflexionar
O Verd = Connecta emocionalment, sensibilitza

Taula del Sistema del Semafor:

Taula del Sistema del Semafor

Accié proposada Sistema de semafor Justificacié
Vermell
Accid 1. Taronja
Verd
Taronja
Acci6 2.
Verd
Accié 3. Verd

A partir d’aquesta valoracio, els i les alumnes escullen l'accié que té més colors assignats del sistema de semafor.

PAS 6. Formular hipotesis

Finalment, els grups formulen hipotesis sobre com l'accié escollida podria demostrar que el canvi desitjat s’ha produit.
A més a més, un cop estigui duta a terme per tal de poder-les contrastar amb els resultats obtinguts de l'accié:

“Si ... (accié/condicid) ... aleshores ... (evidencia) ... perque ... (rad/assumpcio).”
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MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper, llibreta o ordinador si es vol
Aquesta eina és una guia estructurada DURADA ESTIMADA: fer en format digital.

per ajudar 'alumnat a desenvolupar un
procés reflexiu davant de problemes reals,
significatius i vinculats amb el seu entorn
social, escolar o ambiental. A través d’un AGRUPAMENTS:
treball cooperatiu en petits grups, es parteix
de la deteccid i formulacié d’un conflicte per
tal d’analitzar-lo en profunditat. Lalumnat
explora diverses alternatives de solucié,
valorant-ne els pros, contres i limpacte po-
tencial, tot integrant criteris étics, de justicia
social, sostenibilitat i inclusié. Leina combina OBJECTIU DE LEINA:
la reflexié critica amb el dialeg i la presa de
decisions compartida, fomentant 'empatia,
la responsabilitat i la capacitat d’anticipar
conseqliencies.

60’ - 90’

Treball en grups petits.

~

Fomentar en U'alumnat la capacitat per identificar i comprendre
situacions problematiques complexes, valorar diferents opcions d’ac-
tuacié i prendre decisions argumentades i responsables. Leina busca
desenvolupar el pensament critic i sistémic, aixi com la sensibilitat
davant les conseqtiencies socials, ambientals i etiques que poden
derivar-se de cada decisié.
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PAS 1: Detecci6 del problema

S’escull un problema real, rellevant i connectat amb el mén actual (social, ambiental, escolar, etc.) que estigui relacio-
nat amb els continguts de l'drea o amb una situacié que interpel-li 'alumnat. Un cop escollida, es divideix Ualumnat en
petits grups cooperatius (4-5 alumnes) per facilitar el dialeg i la reflexié compartida.

A continuacié, el/la docent guia un dialeg o pluja d’idees per tal que els grups reformulin el problema amb les seves
paraules en la primera part del grafic a partir de les preguntes guia seglients:

O Qué esta passant?
O Qui hi esta implicat?

O Quins valors entren en conflicte?

PROBLEMA:

PER QUE ES UN PROBLEMA?
(conseqliencies, persones afectades, valors en joc...)

PAS 2: Detecci6 de les possibles solucions

Els grups han de pensar en almenys tres possibles solucions o alternatives per resoldre el problema i, per cada
solucié, han d’avaluar-ne els avantatges i inconvenients, promovent el pensament critic i sistemic.

Preguntes guia:
O Aquesta solucid és justa per a totes les persones implicades?
O Quines conseqlencies pot tenir a llarg termini?

O Respecta criteris de sostenibilitat i inclusié?

TOOLKIT
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Un cop feta l'andlisi, els grups han de triar la solucié que considerin més adequada i justificar la seva tria.

SOLUCIO 1 SOLUCIO 3 SOLUCIO 2

PROS CONTRES PROS CONTRES PROS CONTRES

SOLUCIO ESCOLLIDA i JUSTIFICACIO:

PAS 3: Detecci6 de les possibles conseqiiéncies

Un cop cada grup ha escollit una solucid, el/la docent guia una reflexié sobre les possibles consequiéncies que pot
generar. Poden pensar en conseqiiencies immediates, a mig termini i a llarg termini, i com aquestes poden afectar a
diferents col:lectius o entorns (persones, medi ambient, comunitat...).

Preguntes guia:
O A qui beneficia o perjudica aquesta solucié?
O Queé podria passar si s'implementa? | si no s'implementa?

O Estem resolent el problema de manera justa i sostenible?

POSSIBLES CONSEQUENCIES i JUSTIFICACIO:

SOLUCIO, CONSEQUENCIES i JUSTIFICACIO:
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Prioritzacié d’objectius
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper, llibreta o ordinador si el

Aquesta eina convida U'alumnat a participar DURADA ESTIMADA: desenvolupament dels passos es
vol fer en format digital.

activament a U'hora d’identificar i prioritzar
quins reptes socials i globals consideren més
urgents o significatius per actuar-hi. A través
d’un procés progressiu que combina la AGRUPAMENTS:
reflexié individual, la deliberacié en grup i el
contrast col-lectiu, els i les alumnes aprenen
a argumentar les seves decisions, reconéixer
valors en joc i a construir consensos entre
opinions diverses. El punt de partida es basa
en una serie d’objectius inspirats en els ODS
o en problematiques locals reals. A mesura OBJECTIU DE LEINA:
que avancen, U'alumnat transforma les seves
prioritats en criteris compartits i genera una
proposta d’accié col:lectiva amb impacte
potencial.

o
=]

Treball individual, en
grup gran i en grups
petits.

~

Fomentar la participacié critica i el compromis actiu de U'alumnat
davant reptes socials i globals, tot afavorint la presa de decisions
fonamentades en valors com la justicia, la sostenibilitat, la igualtat
o la solidaritat. Leina pretén desenvolupar habilitats de dialeg,
negociacié i construccié col-lectiva de criteris, alhora que promou
una actitud proactiva cap a U'accié transformadora.

~
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PAS 1. Presentacié del repte

ElUla docent planteja un context:

“Com a joves implicats/des, volem actuar sobre un repte social o global. Pero... per on comencem? Que considerem
més urgent o important? Com podem decidir-ho entre totes?”

S’ofereix un Lllistat inicial d’objectius socials o globals, relacionats amb els ODS o situacions / fenomens relacionats
amb la seva realitat local (10-12 items).

Exemples:

O Reduir la desigualtat economica
Garantir el dret a la vivenda
Protegir la biodiversitat local
Combatre el racisme estructural

Impulsar el transport sostenible

Defensar els drets lingistics

PAS 2. Ranquing individual

Cada alumne/a ordena els 5 items que considera més rellevants o urgents, del 1al 5 (1= més prioritari).
A continuacié, respon breument
O Per que el teu nimero 1 és tan important per a tu?

O Quin valor hi ha darrere de la teva tria?

PAS 3. Posada en comu i consens per grups

En petits grups, comparteixen els ranquings individuals i observen:

TOOLKIT
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O Quins objectius apareixen més sovint?
O En que coincidim i en qué diferim?
O Com ho podem decidir plegats/des?

ELl grup consensua un ranquing col:lectiu (5 items) i redacta una frase que resumeixi el valor comu o criteri que han
prioritzat (ex.: justicia, urgencia, drets, impacte...).

PAS 4. Debat i contrast amb el grup classe

Es comparteixen els ranquings i es contrasten:
O Hi ha prioritats diferents entre grups?
O Quins valors o enfocaments hi ha darrere de cada tria?
O Quines tensions o dissonancies han aparegut?

© Es possible construir una prioritzacié comuna com a grup-classe?

PAS 5. Connexié amb l'accié

Es proposa: “Si poguéssim comencar una accié com a classe a partir d’aquest consens, qué fariem? Quin primer
pas podria tenir impacte local?”, i els i les alumnes han de definir una proposta d’accié o compromis, vinculada als
objectius prioritzats i al valor consensuat, pensant en accions viables que puguin tenir un impacte en U'entorn proper
(escola, barri, comunitat...).

Finalment, cada alumne/a ha d’afegir un pas concret que estaria disposat/da a fer dins de la proposta, assumint
una petita responsabilitat personal en la proposta d’accié del grup. Aquest compromis individual ha de ser realista,
relacionat amb U'execucié de la proposta i mostrar implicacié activa.
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MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper, llibreta o ordinador si es vol
Aquesta eina convida Ualumnat a analitzar DURADA ESTIMADA: fer en format digital.

situacions reals i complexes relacionades
amb problematiques globals actuals des
d’una mirada critica i etica. A partir d’un
cas o dilema (com la denegacié d’asil o la AGRUPAMENTS:
criminalitzacié de la protesta), lalumnat
identifica els valors i drets fonamentals

en joc i reflexiona sobre com sén aplicats

o vulnerats. El procés combina la reflexid
personal, 'argumentacié critica i el contrast
de perspectives en grup que ajuden a fer
visibles les tensions entre principis com la OBJECTIU DE LEINA:
llibertat, la igualtat o la solidaritat. Leina cul-
mina amb una reflexié col-lectiva orientada

a desenvolupar una actitud activa, coherent i
compromesa amb els valors étics identificats.

30’ - 40’

Treball individual, en
grups petits i en grup
gran.

~

Identificar valors i drets fonamentals en situacions reals, analitzar-ne
les implicacions étiques i desenvolupar una resposta critica i
argumentada. Leina vol enfortir la consciencia moral, el pensament
autonom i la sensibilitat envers les injusticies socials i les vulneraci-
ons de drets, alhora que promou el dialeg i el compromis personal
amb els valors democratics.
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PAS 1. Presentacié del tema

El/la docent presenta un cas, dilema o situacié real relacionada amb un problema global (ex.: denegacié d’asil,
explotacié laboral infantil, vigilancia digital massiva, criminalitzacié de la protesta, etc.).

PAS 2. Identificacié del que esta en joc i seleccié del principi étic

Lalumnat llegeix o escolta el cas a partir d’'un recurs o de U'explicacié del/la docent i reflexiona individualment sobre
que esta en joc. A continuacid, identifica un principi etic o dret fonamental relacionat (ex.: igualtat, dignitat, Llibertat
d’expressid, no discriminacié, solidaritat) i lanota.

O Quins drets o valors es veuen afectats?

PAS 3. Justificacié critica personal

Els i les alumnes escriuen una justificacié argumentada (5-10 linies) que respongui:
O Com s’aplica aquest principi al cas?
O Esta sent respectat o vulnerat? Per qui?

O Quines conseqliencies pot tenir?

PAS 4. Visualitzacié de tensions i valors

En petits grups, Ualumnat analitza un cas real identificant els principis étics o drets implicats, els actors que els
defensen, els conflictes o tensions que es generen entre ells i, finalment, proposen una accié coherent per actuar amb
responsabilitat i compromis.

El grup omple aquesta taula visualitzant els drets que poden entrar en conflicte o complementar-se.

TOOLKIT
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Actor o grup que el Possible conflicte o

defensa tensié Accié proposada

Principi o dret

PAS 5. Reflexié i compromis final

Es fa una reflexio final col-lectiva sobre que fariem nosaltres en aquesta situacié i com podem actuar de manera
coherent amb els valors identificats.
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MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: CLICS

Paper, libreta i ordinador per dis-

Els i les alumnes proposen una accié DURADA ESTIMADA: senyar la presentacio i els suports
(cartell, infografia, grafic...).

concreta o projecte per donar resposta a un
repte vinculat al benestar col-lectiu o a la
sostenibilitat que resulti factible en la seva
realitat proxima per garantir la implicacié de AGRUPAMENTS:
Lalumnat i aixi fomentar la cohesié social i la
responsabilitat ciutadana.

o
=]

Treball en grups petits i
en grup gran.

OBJECTIU DE LEINA:

Reflexionar i avaluar de manera critica accions socials o ambientals
significatives per tal de promoure una ciutadania critica, empatica i
compromesa amb la justicia global i la sostenibilitat.

PAS 1. Identificacié del repte

En grups petits, els i les alumnes treballen junts/es per identificar un problema o una necessitat real que afecti el
benestar de la comunitat, la justicia global o la sostenibilitat del planeta. Aquesta tasca els/les ajuda a connectar
els continguts teodrics amb situacions practiques i actuals, fomentant la consciencia social i el compromis actiu amb
aquests temes rellevants.

PAS 2. Proposta d’accié

Lalumnat dissenya una accié senzilla i concreta que es podria dur a terme per fer front al problema detectat, tenint en
compte els recursos disponibles i el context real.

Aquesta accié ha de tenir:

1.  Objectius clars i mesurables (SMART)

2. Public destinatari.

3. Recursos disponibles i limits del context.
4

Valors i criteris de justicia, sostenibilitat i inclusié.

PAS 3. Presentacié breu i Coavaluacio

Cada grup exposa la seva proposta d’accié en 2-3 minuts davant de la resta de la classe, explicant quin problema
han detectat, quins objectius s’han plantejat i com preveuen dur a terme l'accid. Lexposicié pot incloure elements
visuals com cartells, grafics, esquemes o infografies per fer-la més clara i atractiva.

Aquesta fase permet posar en practica habilitats comunicatives, compartir idees diverses i rebre comentaris o suggeri-
ments de la resta de grups i del professorat i, conseqiientment, adaptar la proposta d’accié.

Els i les alumnes poden utilitzar aquesta Rubrica de coavaluacié per fer les seves aportacions de millora per a la resta
de grups:

www.eacnur.org
259


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur

~

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

=
X
-
o,
O
-

RUBRICA DE COAVALUACIO

Aspecte a
valorar (criteri)

Coheréncia i va-
lors en la presa
de decisions
(Justicia, equitat,
sostenibilitat,
respecte)

Qualitat i
creativitat de la
proposta d’accié
(Claredat, origi-
nalitat i connexié
amb el context
real)

Impacte i
sostenibilitat de
laccio

(Resultats, viabi-
litat, continuitat i
benefici per a la
comunitat)

Coheréncia entre
discurs i accié
(Consisténcia
entre el que es
diui el que es fa)

Comunicacié

i presentacié
(Claredat,
estructura, Us de
recursos visuals,
connexié amb el
public)

Reflexid i
aprenentatge
compartit
(Autocritica, apre-
nentatge i actitud
de millora)

Punts forts del
grup

Qué ha fet bé
aquest grup?
Qué t'ha cridat
positivament
l'atencié?

Les decisions del
grup reflecteixen
valors etics i
sostenibles?

La proposta és
creativa i respon
a una necessitat
real?

La proposta
pot generar
un canvi real o
sensibilitzar la
comunitat?

El grup ha estat
coherent entre
el que defensa i
el que proposa
o fa?

La presentacié
ha estat clara,
atractiva i ben
organitzada?

El grup ha
reflexionat bé
sobre qué ha
apres i com pot
millorar?

PAS 4. Dur a terme Uaccié

Aspectes a
millorar

Qué podria
millorar el
grup per fer
el projecte
més efectiu o
coherent?

Han justificat les
seves decisions
des d’aquests
valors?

Hi ha algun
punt de la pro-
posta que resul-
ta poc clar, poc
viable o poc
contextualitzat?

El grup ha
considerat com
mantenir U'accié
en eltemps o
mesurar-ne els
resultats?

Hi ha incohe-
rencies entre el
discurs i Uaccié
plantejada?

Hi ha hagut
algun moment
poc clar o
confls en
l'exposicio?

La reflexié ha
estat superficial
o s’ha centrat
només en el
resultat?

Propostes o
suggeriments de
millora

Quines idees con-
cretes proposes per
millorar o fer créixer
la proposta?

Quins valors po-
drien reforcar-se o
fer-se més visibles
en la proposta?

Quines idees
noves o millores
concretes podrien
fer-la més efectiva
o innovadora?

Quins indicadors
o estrategies
podrien ajudar a
valorar Uimpacte i
la sostenibilitat de
laccié?

Quins canvis

o exemples
podrien ajudar a
reforcar aquesta
coherencia?

Quins recursos
visuals o técniques
de comunicacié
podrien millorar el
missatge?

Quines preguntes o
dinamiques podrien
afavorir una reflexié
més profunda sobre
el procés?

Valoracié (1-5)

OO2030405

102030405

O102030405

O102030405

O102030405

O102030405

En aquest pas, els/les alumnes duen a terme l'accié tenint en compte el feedback del professorat i dels/de les

companys/es.

PAS 4. Reflexié i valoracio final

Discussié breu i guiada on els i les alumnes comparteixen qué han apres durant Uactivitat, quines dificultats han trobat
en el procés (tant en la deteccié del problema com en la proposta d’accid) i qué creuen que podrien millorar si ho
tornessin a fer. Aquesta reflexié conjunta permet prendre consciencia del propi aprenentatge, identificar estrategies
Gtils i fomentar una actitud critica i de millora continua.
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e e
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Paper, llibreta i/o ordinador si es vol
DURADA ESTIMADA: fer en format digital. Ordinador per
recollir dades i evidéncies pujades
60’ - 120’ a la xarxa.

Aquesta eina convida U'alumnat a connectar
conceptes com la justicia global, Uequitat i la
sostenibilitat amb la seva realitat quotidiana
i en experiéncies significatives. Mitjangant un
procés actiu que combina observacié, analisi AGRUPAMENTS:
critica, reflexié personal i debat col-lectiu, els
i les estudiants aprenen a reconéixer com
aquests valors es manifesten o es vulneren
en el seu entorn immediat.

Treball individual, en
grups petits i en grup
gran.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Fomentar 'aprenentatge significatiu i la reflexié critica a partir
d’observar el mén real per connectar conceptes com justicia global,
l'equitat i la sostenibilitat per reconeixer com aquests es manifesten o
es vulneren en el seu entorn immediat.

~
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PAS 1. Introduccié del concepte clau

El professorat inicia la sessié presentant i contextualitzant un tema relacionat amb el benestar col:lectiu, la justicia
global, lequitat o la sostenibilitat. Per captar Uinteres de 'alumnat, pot fer servir recursos diversos com videos breus,
casos practics, noticies o preguntes motivadores.

PAS 2. Explicacio de la tasca i objectius

S’explica a Ualumnat que hauran de fer connexions entre aquest tema i experiencies o observacions propies del seu
entorn (casa, barri, ciutat, xarxes socials, etc.). Es destaca la importancia de reflexionar criticament sobre aquestes
experiencies i relacionar-les amb els aprenentatges formals.

Pas 3. Exploracié individual o en petits grups

En aquesta fase, els i les estudiants connecten la tematica o el concepte treballat amb la realitat, a partir de cercar

una experiéncia, imatge, noticia, dada o situacié real que lil-lustri. Aquesta cerca pot ser individual o en petits grups,
i es pot dur a terme mitjancant una petita sortida a U'entorn proper (el barri, l'escola, U'espai natural més proxim), una
recerca guiada en linia, o bé U'analisi de materials audiovisuals o premsa escrita.

Els i les alumnes poden recollir evidéncies i fer anotacions de manera Llliure o guiada, utilitzant diversos formats:
O Fotogrdfies, videos
O Mapes mentals o esquemes visuals
O Noticies, articles, narracions, etc.

O Andlisi de dades relacionades amb la situacié explorada.

Pas 4. Reflexié i analisi

Cada alumne/a o grup redacta un text breu on expliqui com la seva experiencia o evidencia trobada estd connectada
amb el concepte estudiat. A més, se li anima a relacionar aquesta informacié amb valors fonamentals com la justicia,

TOOLKIT
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l'equitat o la sostenibilitat, i a expressar les seves opinions personals i sentiments, aixi com possibles solucions o
accions que podrien dur a terme per abordar la situacié plantejada.

Per afavorir la profunditat de 'analisi, es poden proposar preguntes com:
O Qué hem observat exactament? Que ens ha cridat Uatencié?
O Amb quin concepte o idea treballada es pot relacionar aquesta observacié?

O Quins valors hi estan implicats? Aquesta situacié promou o vulnera valors com la justicia, la igualtat o la
sostenibilitat?

Com ens fa sentir aquesta situacié? Ens interpel-la d’alguna manera?
Coneixem altres contextos on passa una cosa similar o diferent?
Quins factors podrien estar darrere d’aquesta realitat?

Quines possibles causes o conseqtiencies identifiquem?

0 0 0 0 ©

Quina accié es podria dur a terme per millorar, transformar o visibilitzar aquesta situacié? Es realista? A qui
implicaria?

~

Ens imaginem algun petit gest, canvi o proposta educativa que podriem fer com a grup o com a individus?

Pas 5. Posada en comu i debat

Els i les estudiants comparteixen les seves experiéncies i reflexions davant del grup, mentre el professorat modera
el debat, promovent el respecte, la pluralitat d’opinions, i reforcant els aprenentatges claus. Durant aquesta fase, es
poden formular preguntes obertes per aprofundir en la comprensié i implicacié de U'alumnat.

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

Pas 6. Autoavaluacio

L'alumnat, individualment, respon i valora de U'1 al 5 com es percep en els seglients aspectes sobre el desenvolupa-
ment de la tasca: (1= molt poc /5 = molt)

Afirmacio 1 2 3 4

He entes bé el concepte clau treballat (justicia, equitat, sostenibilitat...).

He pogut trobar dades i evidencies fiables relacionades amb el concepte clau.

He sabut trobar una experiéncia o situacié real que connecta amb aquest
concepte.

He reflexionat criticament sobre allo observat (causes, conseqtiencies, valors
implicats).

He connectat 'experiencia amb aprenentatges de U'aula.

He expressat com em sento davant la situacié treballada.

He proposat alguna accié o solucié per millorar la situacio.

He estat capag d’escoltar i respectar les aportacions dels/ de les companys/es.

He aprés a veure el problema des de perspectives diverses.

He pensat en com aquests aprenentatges poden influir en la meva vida quotidiana.

Em sento capag de transferir aquest aprenentatge a altres contextos reals.

M’he implicat de manera activa i responsable en Uactivitat.

Puntuacié final: / 55p.
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TOOLKIT

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

e
MATERIAL:

Paper, llibreta i/o ordinador si es vol

Mitjancant un registre pas a pas, Ualumnat DURADA ESTIMADA: fer en format digital.

documenta U'ordre de les accions, el temps
dedicat a cada fase, les dificultats trobades
i les solucions aplicades. Aquesta practica

60’ - 120’

facilita la presa de consciencia sobre AGRUPAMENTS:

els propis habits i estratégies, permetent
detectar patrons repetits, errors recurrents
i oportunitats de millora. També ofereix

Treball en grups petits,
individual i en grup gran.

al/a la docent una finestra valuosa cap al
funcionament real dels processos cognitius i

organitzatius de 'alumnat.

OBJECTIU DE LEINA:

Ajudar U'alumnat a prendre consciencia dels processos que segueix
quan realitza una tasca complexa, amb l'objectiu de diagnosticar
estrategies poc eficients i millorar 'organitzacié del treball. Aquesta
eina també proporciona al/a la docent informacié valuosa sobre les
dificultats més habituals i les estrategies reals de 'alumnat, fet que
permet ajustar Lorientacié pedagogica per millorar el rendiment i la
planificacié de tasques similars en el futur.

PAS 1. Seleccié d’una accié transformadora

Els i les alumnes, repartits/des en grups, escullen una accié relacionada amb una situacié o fenomen de rellevancia
local i global que compleixi els criteris segients:

1.

2
3.
4

L'accié és aplicable al seu context.
Connecta una realitat local amb el context global.
Permet fer una analisi significativa dels passos duts a terme durant el desenvolupament de l'accid

Lalumnat pot beneficiar-se de reflexionar sobre el seu metode de treball, ja que tindrd oportunitats d’aplicar-hi
millores.

Exemples: projecte audiovisual, analisi d’'una font, preparacié d’'una exposicié oral, redaccié argumentativa, resolucié
d’un problema cientific, etc.

PAS 2. Informar Ualumnat des del principi

Abans d’escollir l'accid, el/la docent comunica a Ualumnat que, com a part de U'avaluacid, cada alumne/a haura de
portar un registre dels passos que segueix per realitzar-la, incloent:

1.

2
3.
4

Ordre dels passos
Temps aproximat dedicat a cada fase
Dificultats trobades i com les ha abordat

Propostes de canvi basades en U'experiéncia d’aprenentatge

PAS 3. Donar instruccions i exemples

El/la docent facilita un model o plantilla d’analisi de processos, on 'alumnat pot registrar la informacié de forma
estructurada.

www.eacnur.org
263


https://eacnur.org/es/recursos-educativos-acnur

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

~

=
X
-
o,
O
-

Model de plantilla:

Plantilla de registre

Nom de laccié:

Data:

Descriu els passos que has fet per dur a terme 'accié escollida i el temps has dedicat a cada pas a la taula
seguent:

Passos Descripcié dels passos i distribucié del temps dedicat a cadascun
PAS 1
PAS 2
PAS 3
PAS 4

Respon les preguntes segiients:

Quines dificultats has trobat durant el desenvolupament de l'accié? Han afectat el resultat final? Com?

S’han contemplat les perspectives de tots/es els/les membres a ’hora de prendre decisions? Hi han hagut
desacords? Com els has gestionat?

Has procurat utilitzar un llenguatge inclusiu i respectuds en els dialegs de grup? | a 'hora de dur a terme i
explicar la teva accié?

Queé hauries millorat del teu métode de treball si poguessis repetir U'accié? Canviaries la teva implicacié com a
membre del grup durant el desenvolupament de l'accié?

Lalumnat liura Uanalisi de processos conjuntament amb la tasca acabada. Aixo permet al/a la docent fer una lectura
informal o formal d’aquesta analisi per identificar patrons habituals i proporcionar feedback personalitzat o col:lectiu
sobre la manera de treballar.
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L’espiral hipoteticodeductiu
_
MATERIAL:

DESCRIPCIO DE LEINA: RICS

Diari d’observacié que pot ser a la

Aquesta eina convida Ualumnat a analitzar DURADA ESTIMADA: seva llibreta o amb ordinador si es
i reflexionar sobre el procés seguit en el vol fer en format digital. Ordinador
120’ + per fer consultes sobre dades o

desenvolupament d’una accié transforma-
dora vinculada a un repte local i global.

A través d’un registre estructurat, els i les AGRUPAMENTS: treballa.
estudiants documenten els passos realitzats,
les decisions preses, les dificultats trobades
i les millores que aplicarien per adquirir
consciéncia del propi meétode de treball i de
com aquest pot generar canvis positius en el
seu entorn.

evidéencies sobre el fenomen que es

Treball individual i en
grups.

~

OBJECTIU DE LEINA:

Analitzar criticament fendmens socials, cientifics o ambientals a partir
de l'observacio, la formulacié d’hipotesis i 'experimentacié o contrast
empiric, amb l'objectiu de descompondre la complexitat, formular
explicacions raonades i construir coneixement validat i transferible.

~
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PAS 1. Observacioé critica

L'alumnat parteix d’una situacio real (video, article, noticia, imatge o experiencia proxima) que plantegi un desafiament
social, ambiental o cientific.

En el seu Diari d’observacié, els i les alumnes fan una primera observacié activa i compartida per descriure els fets i
generen un minim de 3 preguntes clau per a U'analisi posterior:

Entrada 1: Observacioé del fenomen i formulacié de preguntes.
O Que hiveig / detecto? (fets, actors, context)
O Qué em sorpren? (elements inesperats)
O Qué voldria entendre millor? (conceptes, relacions)

O Quin dilema de justicia/equitat/sostenibilitat hi veig? Qui pot sortir beneficiat/da / perjudicat/da?

Preguntes clau Quines preguntes em genera? Que vull esbrinar?

1. 2. 3.

PAS 2. Formulacié d’hipotesis i recerca

En grups petits, els i les alumnes transformen les seves preguntes en hipotesis. Aprenen a redactar-les de forma
estructurada (Ex.: “Si X passa, llavors Y podria océrrer perque...”) d’acord amb la tematica i les dades (qualitatives o
quantitatives) que s’analitzen.

En el seu Diari d’observacié, desenvolupen UEntrada 2: Formulacié d’hipotesis i prediccions:
Preguntes guia:

O Quines consequéncies pot tenir el fenomen / situacié?

O Es pot comprovar amb dades (i també refutar)?

O En quines condicions passa (on, qui, quan)?

TOOLKIT
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A. HIPOTESIS. Quan treballem amb dades (quantitatiu):

1. Causal (abans/després)

O Hipotesi (causa—efecte): Si apliquem [X] durant [temps] al grup [G], llavors [Y] canviara perque [rad], en
[condicions].

2. Diferencia entre grups

O Hipotesi (causa—efecte): Lalumnat del grup amb [X] mostrara un valor mitja de [Y] diferent del grup sense
[X], perque [rad].

3. Tendencia temporal

O Hipotesi: Amb [X] sostingut, Y mostrara una tendencia (*/+) al llarg de [n] setmanes, perque [rad].
4. Associacid/relacio

O Hipotesi (causa—efecte): Com més [A], més/menys [B], perque [rad].
5. Bretxa entre subgrups

O Hipotesi (causa—efecte): [X] reduira la bretxa en [Y] entre [subgrup 1] i [subgrup 2], perqué [rad].
6. Llindar/ efecte minim necessari

O Hipotesi (causa—efecte): [X] només impacta Y si supera el llindar de [condicid].

B. HIPOTESIS. Quan analitzem fragments d’obres, revistes, noticies (qualitatiu / contingut):

Per fer contrastables les dades qualitatives i de contingut, es defineixen categories i codis (petit registre de codis) i es
compten freqlieéncies o proporcions.

1. Preséncia de tema/marc (framing)

O Hipotesi (causa—efecte): Els articles sobre [tema] utilitzen majoritariament el marc [moralitat / seguretat /
economic] perqueé [rad.].

2. Biaix lexic/valoratiu

O Hipotesi (causa—efecte): En les peces sobre [col-lectiu], predomina lexic valoratiu [positiu/negatiul,
perque [mec.].

3. Representacié i visibilitat (equitat)

O Hipotesi (causa—efecte): [Col-lectiu] té infrarepresentacié en rols [clau] a [revista/autor/a], perque
[context].

4. Estereotips / rols assignats

O Hipotesi (causa—efecte): Els personatges de [subgrup] sén associats més sovint a [rol estereotipat] que a
[rol no estereotipat], perque [rad].

5. Coheréencia argumentativa / evidéncies

O Hipotesi (causa—efecte): Els textos que defensen [posicid] presenten menys evidéncies verificables que
els que la questionen, perque [rad].

PAS 3. Disseny experimental o estratégia de contrast

Els i les alumnes proposen un pla per posar a prova les seves hipotesis. Pot incloure experiments, enquestes, andlisi
de dades existents, simulacions, etc.

En el seu Diari d’observacié, han de redactar UEntrada 3: Pla del disseny experimental:
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O Disseny general:

O Com comprovaré la fiabilitat d’instruments o fonts?

exactament?

O Quines decisions clau prendrem (métode, mostra, indicadors) i amb quines dades i valors les
justificarem?

O Sies confirma, quina accié farem i en quin termini?

O Quin impacte pot tenir el nostre procediment en diferents col-lectius ara i en el futur?
O Variables implicades:

O Queé anailitzaré, canviaré o compararé (X = variable independent)?

O Qué mesuraré com a resultat (Y = variable dependent)?

~

O Com ho mesuraré exactament (indicador, unitats, freqliéncia, instrument)?
O Quins factors a controlar hi ha (temps, grup, nivell, context)?
O Possibles formes de contrast:

O Quin metode faré servir (abans/després, dos grups, enquesta, observacio sistematica, analisi de
dades...)?

O Quin resultat esperaria si la hipotesi és certa? | si no?
O Quina mostra (qui/quants) i durada necessito?

O Com recolliré i mostraré els resultats (taula, grafic, resum)?

~

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

*Tip: Cal triar un pla viable amb el temps i els recursos que es tenen. Millor petit pero factible.

PAS 4. Contrast, observacio i registre

Es duu a terme l'observacioé / andlisi / registre segons la metodologia escollida (experiments, enquestes, andlisi de
dades existents, simulacions, etc.) i s’hi registren totes les observacions, incidencies i dades clau. També es poden
documentar contradiccions, errors, canvis imprevistos i reflexions espontdnies.

En el seu Diari d’observacié, U'estudiantat ha de redactar: UEntrada 4: Contrast, observacié i registre:

O Dades observades:
O Qué he mesurat/registrat exactament (valors + unitats)?
O Com han variat les dades al llarg del temps/entre grups?
O Hi ha algun patré o tendéncia clara?
O Problemes o anomalies:
O Qué no ha sortit com estava previst (errors, materials, participacié...)?
O Com pot haver afectat els resultats?
O Ho puc compensar (repetir prova, descartar un punt, anotar-ho com a limitacid)?
O Quines anomalies/biaixos he detectat i com poden haver afectat a [Y]?
O Hiha hagut algun incident etic? Com hem protegit persones i dades?
O Canvis en les condicions inicials:
O S’ha modificat alguna condicié (temps, lloc, instruccions, mostra)?
O Per que s’ha canviat? Va ser planificat o imprevist?
O Primeres interpretacions:
O Qué sembla indicar el que veig?
O En que confirma o contradiu el que esperava?

O Quines preguntes noves em sorgeixen?
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PAS 5. Analisi de resultats i validacié/refutacié de la hipotesi

A partir de les evidencies recollides, Ualumnat interpreta els resultats i valida o refuta la hipotesi en el seu Diari
d’observacié. S’anima a proposar una nova hipotesi fent explicit el caracter ciclic del coneixement.

En el seu Diari d’observacié, han de redactar UEntrada 5: Analisi de resultats:

Hipotesi inicial: “Si [X] passa, llavors [Y] podria océrrer perque [rad]”
O Resultats obtinguts:
O Quins resultats clau he trobat (nimeros/classificacions/resums)?
O Hi ha diferencies entre grups o moments (abans/després)?
O Quin grau d’evidencia tinc (fort, mitja, feble) i per que?
O Quins han sigut els éxits de l'observacio / registre? | els limits?
O Confirmacié/refutacio:
O Els resultats s’adiuen amb el que preveia? Totalment / parcialment / no.
O Si és parcial: en quines condicions si i en quines no?
O Quina és la conclusié clara en una frase?
O Possibles causes d’error:
O Qué podria haver distorsionat els resultats (mostra, instrument, consignes, atzar)?
O Com afecta qixo a la meva confianga en la conclusié?
O Que canviaria per millorar-ho (control, repeticions, mostra més gran...)?
O Conclusions i nous interrogants
O Quina idea clau m’emporto?
O Quines preguntes noves s’obren?
O Puc proposar una nova hipotesi per si es fes un altre cicle?

O Quina millora concreta aplicaria al disseny (control, mostra, temps) i per que?

PAS 6. Autoavaluacié

Graella d’Autoavaluacio

Afirmacioé 1 2

He observat el fenomen amb mirada critica i he sintetitzat la informa-
cié rellevant.

He formulat preguntes que han orientat U'analisi posterior.

He elaborat hipotesis clares i refutables.

He dissenyat un pla de contrast viable i he respectat criteris étics.
He registrat les dades de manera rigorosa i ordenada.

He analitzat fonts i resultats amb esperit critic.

He assumit responsabilitats i he col-laborat activament amb Uequip.
He pres decisions argumentades i coherents amb valors de justicia,

equitat i sostenibilitat.

He avaluat Ueficacia i la sostenibilitat de les accions i he plantejat
millores.
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I 05 El biaix en el disseny 1/6

I~ - Vv ‘IB‘Q"V\ o=~ _ v ‘IHQ"V\-

BIAIX
CULTURAL

Es reconeixen i es res-
pecten diverses cultures,
llengiies i maneres de

CULTURAL

S’inclouen referents
culturals diversos i
contextualitzats?

CULTURAL

Es contempla la
pluralitat d’identitats
dins d’una mateixa
cultura o comunitat?

BIAIX
CULTURAL

Es detecten
representacions
estereotipades o
folkloritzades d’altres
cultures?

CULTURAL

Es tenen en compte les
relacions historiques i
de poder entre cultures?

CULTURAL

Es promou una visio
critica del propi marc
cultural o es dona com
a neutre o “bo”?

www.eacnur.org
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ANNEX 1

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

TOOLKIT

CAPACITISTA

Quines capacitats
fisiques, cognitives o
sensorials es donen per
“normals” en aquest
projecte, imatge o text?

CAPACITISTA

S’eviten enfocaments
capacitistes o
discriminacions
implicites?

CAPACITISTA

Hi ha un llenguatge o
simbologia que reforca
estereotips sobre la disca-
pacitat (“superacio”, “de-
pendeéncia”, “limitacié”)?

www.eacnur.org
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TORNAR A LEINA e

CAPACITISTA

Es fa visible la diversitat
funcional, corporal,
cognitiva o emocional?

CAPACITISTA

Es contempla la
diversitat de ritmes,
formes d’aprenentatge i
vivencies?

CAPACITISTA

Les persones apareixen
com a subjectes actius
0 com a objectes de
compassio?
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ANNEX 1

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

TOOLKIT

ECOLOGIC

S’analitzen les
implicacions ambientals
del projecte o contingut
present?

ECOLOGIC

Les practiques sosteni-
bles suggerides tenen en
compte les tensions soci-
oculturals i economiques
que poden limitar la seva
aplicacié?

ECOLOGIC

Quin model de consum,
progrés o benestar es
promou? Es sostenible a
llarg termini?

Wwww.eacnur.org

TORNAR A LEINA 0

ECOLOGIC

Es consideren criteris
de sostenibilitat en els
materials, practiques o
idees proposades?

ECOLOGIC

Es contextualitzen les
practiques sostenibles
en relacié a factors
socials, economics o
culturals?

ECOLOGIC

EL missatge

respecta la justicia
intergeneracional (el
dret de les generacions
futures)?
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ANNEX 1

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

TOOLKIT

BIAIX DE
GENERE

Qui ocupa el protago-
nisme en el discurs, la
imatge o la historia?

BIAIX DE
GENERE

El llenguatge i les
imatges inclouen la
diversitat de géneres i
orientacions?

BIAIX DE
GENERE

El relat / imatge questio-
na o reforca les normes

de géenere tradicionals?

Wwww.eacnur.org

TORNAR A LEINA 0

BIAIX DE
GENERE

Els homes i les dones (o al-
tres identitats) son mostrats
amb la mateixa diversitat
d’emocions, tasques i res-
ponsabilitats? O es repro-
dueixen estereotips (forca,
cura, bellesa, raé...)?

BIAIX DE
GENERE

Hi ha desigualtats sub-
tils en la distribucio de
poder o reconeixement?

BIAIX DE
GENERE

Es visibilitzen identitats
i experiéncies LGBTIQ+
0 homeés es representen
models binaris (home/
dona, masculi/femeni)?
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CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

TOOLKIT

El biaix en el disseny

BIAIX PRO-
FESSIONAL

Quines professions o
tasques s’hi presenten
com a més importants
o desitjables?

BIAIX PRO-
FESSIONAL

S’associen determinades
professions a un génere
o d un estatus social?

BIAIX PRO-
FESSIONAL

Quina visié del treball
i de la contribucio
social transmet aquest
material?

www.eacnur.org

TORNAR A LEINA o

BIAIX PRO-
FESSIONAL

Hi ha feines essencials
(cura, manteniment,
docencia, alimentaciod)
que queden
invisibilitzades?

BIAIX PRO-
FESSIONAL

El relat valora el treball
pel seu impacte social o
pel benefici economic?

BIAIX PRO-
FESSIONAL

El disseny o la narracio
planteja barreres o
possibilitats per a la
inclusio real?
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TOOLKIT

BIAIX _
ECONOMIC

El projecte, relat o imat-
ge associa el valor de la
persona amb el poder
adquisitiu, la productivi-
tat o U'estatus social?

BIAIX _
ECONOMIC

Les desigualtats es presen-
ten com a conseqliencia de
Uesforc¢ individual o com a
resultat de factors estruc-
turals (sistema economic,
accés a recursos, politiques
publiques)?

BIAIX _
ECONOMIC

Les propostes o soluci-
ons consideren la justicia
distributiva (Beneficien
els qui ja tenen més o
afavoreixen els més des-
favorits)?

www.eacnur.org

BIAIX _
ECONOMIC

Es visibilitzen realitats di-
verses (classe treballado-
ra, MIGRANTS, economia
social, comunitats vulne-
rables) o només contex-
tos privilegiats?

ECONOMIC

Quins valors economics o
socials s’hi promouen?
Competencia, consum i
rendiment o bé coopera-
Cid, sostenibilitat i benes-
tar col-lectiu?

ECONOMIC

El projecte o relat fa visi-
ble la distribucio real de
beneficis i costos (temps,
diners, salut, medi am-
bient) entre actors dife-
rents?
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ANNEX 2

Simbols en el flux de les
persones usudries
(flux d’usuari)

Cercle indica Uinici i la fi
del flux de les persones
usudaries
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Rombe indica els punts de
decisio (si/no)

Rectangle indica la tasca
que la persona usuaria ha
de completar

Fletxa indica la direccié de
ﬁ la persona usudria d’un pas
a un altre

TOOLKIT

www.eacnur.org
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ANNEX 3

ALTA

COLERA
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ENERGIA

BAIXA

-—
DESAGRADABLE S E N TI M E N T AGRADABLE

TOOLKIT
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Valorem la proposta

<
x
L
Z
Z
g

Aspectes negatius Aspectes positius

CATALEG D’EINES PEDAGOGIQUES

fnatis DEBILITATS FORTALESES
ANALISI
DAFO
xtorn OPORTUNITATS

TOOLKIT

www.eacnur.org
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ANNEX 5
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BAIX IMPACTE

BAIX

ALT BAIX

TOOLKIT
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